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 الملخص

وبين الاستيعاب  الثانوي  الثالثالقراءة لطلبة الصف كفاءة الذاتية في الدراسة إلى تقص ي العلاقة بين الهذه هدفت 

 وطالبة من الصف 80. وقد تألفت عينة الدراسة من )التفسيري 
ً
، لقمرجزر افي مدراس  الفرع العربيالثانوي  الثالث( طالبا

ن هما: استُخدِم مقياساع البيانات ولجم   .م2021/2022اختيروا بطريقة عشوائية طبقية في الفصل الدراس ي الأول للعام الدراس ي 

. وللإجابة الذي أعده الباحث ي التفسير (، واختبار الاستيعاب 1995)هينك وميلنيك القراءة الذي طوره  الكفاءة الذاتية فيمقياس 

خدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت(، ومعامل الارتباط، والانحدار الخطي استُ  عن أسئلة الدراسة

 كان متوسط مستوى الكفاءة الذاتية القرائية لدى الطلبةأظهرت نتائج الدراسة أن وقد  المتعدد.
ً
. التفسيري ، وكذلك استيعابهم ا

التغذية الراجعة  ثمالتصورات حول الحالات الفيزيولوجية تليها رتبة الأولى، في الم، ت التصورات حول مستوى التحسنوقد جاء

 المقارنة المرصودة.
ً
مستوى الكفاءة الذاتية في كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  الاجتماعية، وأخيرا

 
ً
 وجود علاقة ارتباطية تعزى لمتغير ال التفسيري وكذلك في مستوى الاستيعاب  القراءة عموما

ً
جنس. وقد أظهرت النتائج أيضا

 بين 
ً
 التفسيري.وبين مستوى الاستيعاب  مستوى الكفاءة الذاتية القرائيةإيجابية دالة إحصائيا

 الكلمات المفتاحية: الكفاءة الذاتية القرائية، الاستيعاب القرائي، اللغة العربية، جزر القمر.

Reading Self-Efficacy and its Relation to the Interpretative Comprehension of the 

Students of the Third  Secondary 

Abstract 

This study aimed at investigating the relationship between the  reading self-efficacy and 

the interpretative comprehension. The sample of the study consisted of (80) male and female 

students of the third class in secondary schools (Arabic Section A2)  in Comoros, stratified 

randomly selected during the first semester (2021/2022). To collect the data, two scales were 

used including: the Reader Self-Perception Scale (RSPS) developed by (Henk & Melnick, 

1995), and a Interpretative Comprehension Test (ICT) developed by the Researcher. In order 

to answer the questions of the study, the means, standard deviations, T-test, correlation 

coefficients, and multiple liner regression were computed. The results of the study revealed 

that the level of the reading self-efficacy, and the student's interpretative comprehension was 

moderate. The perceptions of Progress came the first, followed by  perceptions of 

Physiological States, then followed by Social Feedback, and finally the perceptions of 

Observational comparison. The results also revealed that there is not a statistically significant 

difference in students' reading self-efficacy, and interpretative comprehension due to the 

gender. In addition the results of the study revealed a significant positive correlation between 

"Reading self-efficacy"  and " Interpretative comprehension". 

Key words: reading self-efficacy, reading comprehension, Arab language, Comoros.  
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 المقدمة .1

مددددن البندددداءات النيريددددة الاددددي تقددددوم علاددددى النيريددددة المعرفيددددة الاجتماعيددددة الاددددي اق رحهددددا ( Self-efficacy)يعددددد مفهددددوم الكفدددداءة الذاتيددددة 

نيريدددة فدددي التغييدددر السدددلوكي تدددرى أن لددددى الفدددرد القددددرة علادددى  دددب  سدددلوك  نتيجدددة مدددا لديددد  مدددن بوصدددفها (، Bandura, 1977بنددددورا )

ولقددد حيددي هددذا المفهددوم فددي  دور العوامددل الاجتماعيددة والمعرفيددة فددي الددتعلم ومددا يحدددع بي هددا مددن تفاعددل.  معتقدددات صخصددية، وت كددد

 بتفاعدل ثلاثدة السنوات الأخيرة بأهمية م زا
ً
 مدن أن السدلوط اتحسداحي يتحددد تبادليدا

ً
 فدي مجدال تعدديل السدلوط، انطلاقدا

ً
يدة خصوصدا

 Environmement(، والعوامدل البيييدة )Behavioral Factors(، والعوامدل السدلوكية )Personal Factorsمد ثرات يدي: العوامدل الذاتيدة )

Factors)( من نموذج الحتمية التبادلية  ،Reciprocal determinismالذي طرحت  هذه النيرية ) (Zimmerman, 1989, 330.) 

ن باندددورا الكفدداءة الذاتيددة بأ ها:  تحتددوي علاددى توقعددات ذاتيددة فيمددا يتعلددد بقدددرة الفدددرد  المعرفددة القائمددة حددول الدددذات الادديوقددد عددرا

(، أو يدي معتقددات الفدرد حدول قدرتد  علادى تنيديم الأفعددال Bandura, 1977, 191علادى التغلدع علادى مواقدف ومهمدات بصدورة نا حدة  )

راتدد  المعرفيددة والسددلوكية (، إ هددا ثقددة الفددرد بقدرتدد  علاددى تنيدديم وتنفيددذ مهاBandura, 1997, 15المطلوبددة تدارة المواقددف المسددتقبلية )

والاجتماعيدددة الضدددرورية لدددجداء الندددا ، فدددي مهمدددة مدددا، أو يدددي معتقداتددد  حدددول قدرتددد  علادددى تنيددديم ا خططدددات العمليدددة المطلوبدددة تنجدددا  

ادي التغلدع علادى المهمدات والمشدكلات الصدعبة ال علادى( القددرة Schwarzerويي تعني عند شدوار ر ) (. Bandura, 1997, 5-8الهدن المراد )

، 2011علاددى المشددكلات )المسدداعيد، ات التغلددع إسدد راتيجيتواجدد  الفددرد، ويددي تدددفع الاددخلم لاختيددار المتطلبددات والقددرارات المتعلقددة ب

( أن الكفدددداءة الذاتيددددة تقددددوم علاددددى  فر دددديات الفددددرد حددددول إميانددددات تحقيددددد خيددددارات سددددلوكية معينددددة  Krampenويددددرى كددددرام ن ) (. 682

 فيهدا فدي أي موقدف  أمدا جدابر (. 25، 1997)ر وان، 
ً
فيعرفهدا بأ هدا  توقدع الفدرد بأند  قدادر علادى أداء السدلوط الدذي يحقدد نتدائج مرفوبدا

أ هدا تعندي اعتقداد الفدرد امتلاكد  علادى ومهمدا تعدددت التعريفدات لمفهدوم الكفداءة الذاتيدة فإ هدا تيداد تتفدد  . (442، 1986معين  )جابر، 

إن أهميددة الكفدداءة الذاتيددة ت ددر  مددن خددلال  لدد  النجددا  فددي حددل المشدديلة الاددي تواجهدد .  علاددى أداء السددلوط الددذي يحقدددوالكفدداءة القدددرة 

توقعاتدد  علاددى كو هدا تعددد المفتددا  الددرئىس للقددوى ا حركددة لسددلوط الفددرد، وذلددك باعتمدداد هددذا الأخيددر علاددى معتقدددات الفددرد عددن كفاءتدد  و 

(. فالكفداءة الذاتيدة المدركدة تسداعد Bandura, 1997, 22حيداة )عن مهارات  السلوكية المطلوبة للتفاعل النا ، والكدفء مدع أحدداع ال

علاى تحديد مقدار الجهد الذي سىبذل  الفرد فدي حشداط معدين، ومقددار المثدابرة فدي مواجهدة العقبدات، ومقددار الصدلابة أمدام المواقدف 

يدددد مدددن اتحسددداس بالهددددوء والرصدددانة ، فدددالأفراد ذوو الكفددداءة الذاتيدددة المرتفعدددة يواجهدددون المشدددكلات والأحشدددطة الصدددعبة بمز الصدددعبة

(Pajares, 2005, 445 ،لكفددداءاههم الأكاديميدددة يواجهدددون المهمدددات الموصدددوفة بطدددا ع التحددددي 
ً
 عاليدددا

ً
ددا (، والطلبدددة الدددذين يمتليدددون إدراكد

 فدددي اسدددتخدام 
ً
، وييهدددرون مسدددتوياتق قليلدددة مدددن القلدددد، ومروندددة

ً
 كبيدددرا

ً
لادددى تنيددديم ات الدددتعلم، وهدددم قدددادرون عإسددد راتيجيويبدددذلون جهددددا

ة عالية في تقييمهم الذاتي لأدائهدم الأكدادي ي )
ا
، وييهرون دق

ً
 (.Zimmerman, Bandura, and Martinez-pons, 1992, 674تعلمهم ذاتيا
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تنبدددددع مددددن تأثيرهدددددا فددددي ميددددداهر متعددددددة مدددددن سددددلوط الفدددددرد تتضدددددمن ( Bandura, 1997كمدددددا يراهددددا بنددددددورا )إن أهميددددة الكفددددداءة الذاتيددددة 

 بالتحديد:

حيدث يميددل الفدرد إلدى اختيدار الأحشددطة الادي يعتقدد بأند  سددىنن، فيهدا، ويتجندع تلددك  (:Choice of activitiesر الأنشاطة  اختياا −

 الاي يعتقد أن  سون يفشل في أدائها.

  إذ يميدل الأفدراد ذوو اتحسداس المرتفدع بكفداءههم الذاتيدة إلدى الدتعلم واتنجدا (:Learning and Achievmentالاتعل  والإنااا)   −

 أكثر من نيرائهم ذوي اتحساس المتدحي.

فددالأفراد ذوو اتحسداس المرتفددع بكفداءههم الذاتيددة يميلدون إلددى بدذل جهددد  (:Effort and persistanceالجهاد المباذوو والإااارار   −

 عنددد مواجهددة مددا يعيددد تقدددمهم ونجدداحهم، بىنمددا يميددل الأ 
ً
فددراد ذوو أك ددر عنددد محدداولجهم إنجددا  مهمددات معينددة، وهددم أكثددر إصددرارا

اتحسدداس المتددددحي بكفدداءههم الذاتيدددة إلددى الكسدددل وبددذل جهدددد أقددل فدددي أداء المهمددات، ويتوقفدددون  سددرعة عدددن الاسددتمرار فدددي العمدددل 

د باندددددورا ثلاثددددة أ عدددداد وقددددد حدددددا  (.400، 2011؛ العلددددوان وا حاسددددن ، 290، 2010فددددزال وعلاونددددة، أبددددو عنددددد مواجهددددة العقبددددات )

 بالأداء
ً
 لهذه الأ عاد ويي: ، ورأى أنا لكفاءة الذات مرتبطة

ً
 معتقدات الفرد عن كفاءت  الذاتية تختلف تبعا

 المسدتوى  هدذا ا ختلفدة، ويختلدف والمواقف ا جالات في لجداء دوافع الفرد قوة مستوى  ب  ويقصد (:Magnitudeقدر الفعالية   −

 لطبيعة
ً
 (.Bandura, 1977, 85) الموقف صعوبة أو تبعا

 فدي النجدا  يمكند  فدالفرد مشدابهة، مواقدف إلدى مدا الذات مدن موقدف كفاءة انتقال إلى البعد هذا ويشير (:Generalityالعمومية   −

 (.Bandura, 1977, 85مشابهة ) ومهام أعمال أداء في بنجاح  مقارنة مهام أداء

 ذوو  الأفدراد يلاحيد ، بىنمدا ابمد للتدأثر قابليدة أكثدر الفدرد الكفداءة تجعدل عدن الضدعيفة فالمعتقددات (:Strengthالقاوة أو الشادة   −

 لددى الدذات كفداءة قدوة (، وتتحددد293، 2000الضدعيف )الشدعراوي،  الأداء مواجهدة فدي يثدابرون ذواههدم الاعتقداد بكفداءة قدوة

 (.Bandura, 1977, 85للموقف ) ومدى ملاءمجها ، السابقة خ رات   وء في الفرد

  ويرى باندورا أنا 
ا
 ر من خلال أربعة مصادر رئىسة يي:تتطوا  ة للفردعات الكفاءة الذاتيا توق

  الأكثر وتعد المصدر (:Mastery Experiencesخبرات الإتقان   −
ً
  يعتمد لأن  كفاءة الفرد الذاتية في تأثيرا

ً
 الادي علاى الخ رات أساسا

 مرتبطدة لكفداءةل السدلبية والميداهر يخفضدها، المتكدرر  بىنمدا اتخفداق الكفداءة توقعدات يرفدع عدادة فالنجدا  الادخلم، يمتلكهدا

 يقل   الفشل تكرار وعند الذاتية، بالكفاءة شعوره ا داد معينة في أعمال الفرد نجا  تكرر  (، فإذاBandura, 1977, 195باتخفاق )

 .(Elliot & Travers, 2000, 222الشعور ) هذا

ا − أداء  فرؤيدة الفدرد، يحصدل عليهدا أن يمكدن الادي المباشدرة فيدر الخ درات وتشدير إلدى (:Vicarious Experiencesة  الخبارات الإبدالي 

د فدي والرفبدة المركدزة أو الجيددة مع الملاحية مرتفعة توقعات تنتج أن يمكن الصعبة والمهام لجحشطة الآخرين  مدع والمثدابرة نالتحسا
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 علادى قددرة قدادرونال فدي يماثلوند  مدن أنا  يلاحد  عنددما الذاتيدة الفدرد بكفاءتد  شدعور  يدزداد (، إذBandura, 1982, 140ا جهدود )

 (.400، 2011ما)العلوان وا حاسن ،  بمهمة القيام

 أو الفدرد قبدل مدن بهدا واتقنداع للآخدرين معيندة يتعلدد بخ درات الدذى الحدديث (: ويعند Verbal persulation) الإقنااع اللفياي −

  للفدرد معلومات تدأتي
ً
  يكسدب  قدد فيمدا ،الآخدرين طريدد عدن لفييدا

ً
 الادخلم سدلوط فدي ويد ثر الفعدل، أو ءالأدا ال رفيدع فدي مدن نوعدا

 (.Bandura, 1977, 200لأداء المهمة ) محاولات  أثناءفي 

 ويشدير الدذات كفداءة علادى للحكدم الأخيدر المصددر وتمثدل :(Physiological affective statesالفسايولوجية   الانفعالياة الحاالات −

 الشدديد فالانفعدال(،  Bandura, 1997, 100لا ) أهدافد  أم يددتحق يسدتطيع كدان إذا مدا للفدرد تحددد الادي الداخليدة العوامدل إلدى

ر ِ
ا
  يد ث

ً
دن بىنمدا الذاتيدة، الكفداءة فدي سدلبا ِ

حسا
ُ
 Elliotالذاتيدة ) الكفداءة بالتداليترفدع و  الأداء، مسدتوى  الانفعاليدة المتوسدطة ارةثالاسدت ت

et al, 2000, 224.)  سكمدا يدرى بدارحذلدك أ هدا يدة بدالقراءة ويدرتب  مفهدوم الكفداءة الذاتيدة فدي أحدد تطبيقاههدا ال ربو (Barnes, 2010 )

 يثدد لا الفدرد كدان فدإذا معيندة؛ قرائيدة لمهمدة تعر د  عندد ىتوقفسد أم الجهدد بدذل فدي سىسدتمر كان الفرد إذا فيما تحدد يمكن أن

د  يعتقدد الفدرد كان إذا أما إنجا ها، في والاستمرار القرائية المهمة في للا هماط محاولة أقل سييون  القرائية بقدرت 
ا
 ندا ،   قدار    بأن

وقدد عرفدت الكفداءة الذاتيدة فدي القدراءة بأ هدا  القرائيدة.  التحدديات لمواجهدة بإصدرار ويقداوم وسىسدتمر الكثيدر لدتعلم نفسد  سديدفع

وفدددة، معر  فيددر كلمددة معندد   إدراط المتعلمددين لقدددراههم فددي القددراءة علاددى أداء مهمددات معينددة كاسددتنتاج الفكددرة الرئىسددة وتخمددين

 المتعلدد الأفدراد ويعرفهدا ويغلفيلدد  بأ هدا  تقيدديم . (Henk and Melnick, 1995, 471-472المقالدة ) الياتدع مدن هددن واسدتنتاج

 ,Shnuck). ويدرى شدنيك (Wigfield, 1997, 421)مشدابهة  مهمدات علادى أدائهدم فدي وأثدره ،محدددة قرائيدة إنجدا  مهمدة علادى بقددرههم

 أداؤهدم ييدون  الدذين فالطلبدة القرائيدة؛ المهمدة إتقاند  يدي الفدرد لددى القدراءة في الكفاءة الذاتية لتعزيز المثالية الطريقة أن( 1995

 جيدد
ً
 عاليدة ذاتيدة كفداءة تطدوير إلدى يميلدون  ،ناقددة قدراءة تتطلدع الادي المسداقات فدي عاليدة درجدات ويحققدون  للقدراءة اختبدارق  علادى ا

ر  وقدد القدراءة، فدي قددرههم حدول    دعيف هدمؤ أدا ييدون  عنددما القدراءة علادى قددرههم حدول  متدنيدة ذاتيدة فداءةك الطلبدة يطدوا
ً
 علادىا

وي كدددد  يمرمدددان  (.401، 2011)العلدددوان وا حاسدددن ،  المهمدددات علادددى متدنيدددة درجدددات علادددى ويحصدددلون  القدددراءة اختبدددارات

  أن يمكن القراءة فيللفرد الذاتية  كفاءةال ( أنZimmerman and Cleary, 2006وكليري)
ُ
  ملائد ، وبىئدة مدع مقارنتد  عن طريدد   عزا ت

 اللفيي. والتعزيز المنزل،

ة في القراءة تكمن في تحقيد الغرض الأساس من القراءة، وهو تمكين القار  أو المتعلم من إن أهمية إدراط الكفاءة الذاتيا 

علاى توسيع خ رات المتعلم استيعاب النصوص القرائية، ذلك أن الاستيعاب القرائي يعد محور العملية القرائية، والباعث 

  العقلية المهارات أكثر (، وهو من1، 2007التعليمية، والارتقاء بمستويات  المعرفية )العليمات، 
ً
التعليمية، وأكثرها  بالعملية ارتباطا

 
ً
 والنفسيين، بويينال ر  الباحثين لدى ةأهمية خاصا  أكسب  مما ا ختلفة، التعليمية المهمات في والنجا  الدراس ي التحصيل في تأثيرا
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  ومستويات  نات ميوا  فدرسوا
ا
( الاستيعاب Vellutino, 2003نو )ىن فولتوقد عرا  (.369، 2010في )العلوان والتل،  رةوالعوامل الم ث

 
ا
 يراه أندرو أن  القدرة علاى تنييم المعرفة في حيننة .    قدرة القار  علاى استخلاص المعن  من نلم مكتوب لغاية معيا القرائي بأن

ن حسع . وهو يتضما (Andrew, 2002, 6) لاستنباط المعن  الذي أراده الياتع السابقة وتفاعلها مع المعلومات الواردة في النلما 

 ة يي:نات أساسيا ميوا  ة( ثلاثDurkin and Dolores, 1995دوركن ودولور  )

  رهاوتفسي ،واستخلاص معانيها ،النلم مفردات استيعاب القار   علاى المفردات: استيعاب −
ً
 .ةالمعرفيا  ت خلفيا  إلى استنادا

  .سبقجها الاي بالجملة وعلاقجها الجملة فهم إلى القار   يسعى إذ الجملة: استيعاب −

   حاا  بي ها الاي والعلاقات ،وترتيبها ،تنييمها وإدراط ،الجمل فهم القار   علاى يتوجع إذ الفقرة: استيعاب −
ا
 استيعاب من نيتمك

وقد وجدت عدة تصنيفات لمستويات الاستيعاب القرائي، تتشاب  فيما بي ها إلى حد كبير،  (.369 ،2010النلم )العلوان والتل، 

 (، أن الاستيعاب القرائي ينقسم إلى أربعة مستويات يي:Ross, Burns & Roe, 1999فيرى كل من روس وبيرنز ورو )

 يتضمن معرفة المعاحي والأفيار الياهرة للنلم. المستوى الحرفي: −

يتضمن عملية اشتقاق الأفيار الضمنية من النلم، وتحديد العلاقة بين السبع والنتيجة، واستنتاج التفسيري: المستوى  −

وفهم اللغة  ،مرجعية الضمائر واليرون، والتنب  باليلمات ا حذوفة، والاستدلال علاى فرض الياتع، وتفسير لغة الم لف

 ا جا ية، وإصدار التعميمات.

معرفة مقومات جمال المقروء، والتمييز بين الحقيقة والرأي، والتمييز بين الحقيقة والخيال، ورب  يتضمن  المستوى الناقد: −

 النتائج بالمقدمات، وتفسير المعاحي الرمزية، ورب  الفكرة الجزئية بالفكرة الرئىسة، وإصدار الأحيام، والتنب  بالنتائج.

المشكلات، المشابهة، وإدراط اتجاهات الياتع وعواطف ،  وحلا  ر،يشير إلى قدرة القار  علاى التصوا  المستوى الإبداعي: −

الأمرييي  الأكادي ي الدعم مركز أما خ راء (.52، 2007وتوظيف المقروء، وابتيار الأفيار والآراء الجديدة. )العليمات، 

(American Academic Support Center, 2004 فيصنا )مستويات يي: ةفون  إلى ثلاث 

 .الرئىسة وربطها بالأفيار المقروءة في المادة التفصيلية الحوادع تذكر علاى القار   قدرة إلى يشير الحرفي: المستوى  −

 رب  علاى القار   قدرة يتضمن كما .الياتع لتحديد هدن السطور  بين ما قراءة علاى القار   قدرة إلى يشير التفسيري: المستوى  −

 .بالمعلومات القديمة الجديدة المعلومات

أخرى )العلوان والتل،  معلومات علاى المعلومات وتطبيقها وتركيع تحليل علاى القار   قدرة إلى ويشير يقي:التطب المستوى  −

نشاط عقلاي دت التعريفات لمفهوم الاستيعاب القرائي وتصنيفات  فإ ها تياد تتفد في النير إلي  كومهما تعدا  (.372، 2010

إيصال معناه إلى إلى هم النلم بوصف  رسالة يهدن الياتع من خلالها تفاعلاي ما بين القار  والنصوص المقروءة يتطلع من  ف

 ذهن القار .
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 مشكلة الدراسة وأسئلتها: .2

 تسعى المقررات المدرسية إلى تحقيق   ،علاى الرفم من أهمية الاستيعاب القرائي
ً
مابوصف  هدفا تلك المرتبطة باللغات  ولا سيا

 ومن معل ي اللغة والقراءة، إلا أن هذا الهدن لا يياد يتحقد علا
ً
ى أرض الواقع، ذلك أن الشياوى المتكررة من المعلمين عموما

 تشير إلى تدحي مستوى الطلبة في مجال استيعابهم للنصوص القرائية
ً
 في مستويات  العليا ،العربية خصوصا

ً
، واقتصار خصوصا

 علاى المستوى السطحي أو الحرفي للفهم. 
ً
نة يات أجرى الباحث دراسة استطلاعية علاى عيا وللتحقد من هذه الملاح الأمر فالبا

 وطالبة من الصف  خمسة عشر( 15ة م لفة من )عشوائيا 
ً
معهد رابطة العالم اختيروا من  الفرع العربيالثانوي  الثالثطالبا

حول  أسئلة عشرة (10اتجابة عن ) عن طريدلتعرن مستوى مهارات استيعابهم القرائي  اتسلامي بموروحي، ومن مدارس اتيمان؛

تقىس مستويين من مستويات الاستيعاب القرائي )الحرفي، والتفسيري(. وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة نلم أدبي نثري 

%( من الطلبة، وعن 66,7الاستطلاعية إلى أن المتوس  الكلاي لنسبة اتجابات الصحيحة عن أسئلة المستوى الحرفي بلغت حوالي )

ق  علاى و ما يدلوه .%(31,1) التفسيري المستوى 
وقد يعود ذلك إلى عوامل عديدة  مستوى استيعابهم التفسيري.ملحوظ في  تدنا

افتقار الطلبة أنفسهم إلى ذكرهها الأدبيات ال ربوية، م ها اتباع المعلمين طرائد تدريس تقليدية تفتقد إلى اتيجابية والتفاعل، أو 

العلوان وا حاسنة، ) في القراءة الدراسات الاي أجريت حول الكفاءة الذاتية وقد أوصت  عض. الكفاءة الذاتية المرتفعة في القراءة

مستوى ي كل هذه الم ررات دفعت الباحث إلى تقص ا إلى دراسة علاقجها بالاستيعاب القرائي. ( Zare & Mobarakeh, 2011(؛ )2011

. وبهذا تتحدد مشيلة الدراسة في الس ال التفسيري  هماباستيعمستوى ، ودراسة العلاقة بي ها وبين كفاءة الطلبة الذاتية في القراءة

الفرع الثانوي  الثالثلدى طلبة الصف  التفسيري وبين الاستيعاب الكفاءة الذاتية في القراءة "ما العلاقة بين الرئىس الآتي: 

 وقد تفرعت عن  الأسئلة الآتية:؟" جزر القمرفي  العربي

 ؟الفرع العربيالثانوي  الثالثدى طلبة الصف مستوى الكفاءة الذاتية في القراءة لما  •

 وبين طالبات ؟، الفرع العربيالثانوي  الثالثالصف  بين طلابى الكفاءة الذاتية في القراءة مستو في ما الفرق  •

 لنصوص القراءة؟ الفرع العربي الثانوي  الثالثلطلبة الصف  التفسيري ما مستوى الاستيعاب  •

، وبين الفرع العربيالثانوي  الثالثالقراءة بين طلاب الصف  لنصوص تفسيري ما الفرق في مستوى الاستيعاب ال •

 طالبات ؟

 ؟التفسيري مستوى استيعابهم  في الفرع العربيالثانوي  الثالثطلبة الصف الكفاءة الذاتية في القراءة ل مستوى ما أثر  •

 القرائية؟ ءههم الذاتيةتوى كفامسلنصوص القراءة من خلال  التفسيري استيعاب الطلبة  مستوى هل يمكن التنب  ب •

 :الدراسةأهمية  .3
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، علم النفس ال ربوي تتجلاى الأهمية النيرية لهذه الدراسة في محاولجها الاستفادة من نتائج الدراسات النيرية في مجال 

 حيث تقدم  ؛تدريس القراءة ومهاراههامجال في وتطبيقها 
ً
 نيريا

ً
ما أهميجها التطبيقية أ .لمفهوم الكفاءة الذاتية في القراءةتصورا

 فتكمن في أن نتائجها يمكن أن:

، الأمر الذي قد يلقي الضوء علاى أحد أبر  التفسيري وبين الاستيعاب الكفاءة الذاتية في القراءة تكشف عن العلاقة بين  −

 .الذاتيةتصوراههم و توقعاههم العوامل الم ثرة في مدى استيعاب المتعلمين للنصوص القرائية، وبالتالي التنب  ب  بناء علاى 

القائمين علاى العملية مما قد يفيد  ؛الذاتية في القراءة حول كفاءههم ى الطلبةالمدركة لد التصوراتتسهم في الكشف عن  −

 في تصحيح الممارسات الخاطئة وتعزيز الجوانع اتيجابية لديهم.ال ربوية 

رفع  المعلمين علاى تدريع كيفية علاى ال رامج هذه أن تركز رورة  علاى وتدريبهم، المعلمين إعداد برامج تساعد المس ولين عن −

 .مستوى كفاءة طلبجهم الذاتية في القراءة

 تفتح ا جال أمام مزيد من الدراسات الاي تبحث عن العوامل الأخرى الم ثرة في الاستيعاب القرائي. −

 الدراسة: أهداف .4

 :إلىهذه الدراسة ههدن 

 .الفرع العربيالثانوي  الثالثطلبة الصف  ي القراءة لدىمستوى الكفاءة الذاتية ف علاى  تعرنال −

 .لنصوص القراءة في مادة اللغة العربية التفسيري  الطلبة مستوى استيعابعلاى تعرن ىلا −

 .التفسيري ، وبين مستوى استيعابهم الذاتية في القراءة ة الطلبةستوى كفاءماستقصاء العلاقة بين  −

 .مستوى كفاءههم الذاتية في القراءةناء علاى بالتفسيري التنب  بمستوى الاستيعاب  −

 مصطلحات الدراسة: .5

يي معتقدات الطالع المدركة وتصورات  حول قدرت  علاى أداء السلوكيات القرائية علاى نحو  :الكفاءة الذاتية في القراءة -5-1

 .الكفاءة الذاتية في القراءةمقياس  فيبالدرجة الاي يحصل عليها الطالع  نا ،، وتقاس

يتمثل في قدرت  علاى اشتقاق المعاحي والأفيار  ،حشاط عقلاي تفاعلاي بين القار  والنلم المقروء :التفسيري الاستيعاب  -5-2

الضمنية فير الصريحة من النلم، وتحديد العلاقة ما بين السبع والنتيجة، والاستدلال علاى فرض الياتع، وخصائلم أسلوب  

بالأحداع في  وء المقدمات، وتحديد التعبيرات ا جا ية في النلم، وتحليل الاخصيات،  ولغت ، والأ عاد ا ختلفة لآرائ ، والتنب 

اختبار الاستيعاب  فيوالوصول إلى تعميمات وتلخيصات للمقروء. ويقاس في هذه الدراسة بالدرجة الاي يحصل عليها الطالع 

 المعد لهذا الغرض. التفسيري القرائي 
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يدرس فيها الطالع مقررات دراسية باللغة تبلغ مدة الدراسة فيها ثلاع سنوات،  تعليمية لةمرح :العربيالتعلي  الثانوي  -5-3

 (.A2)الفرع العربي العربية، تخول  للحصول علاى الشهادة الثانوية 

سلم من المرحلة الثانوية في ال الثالثالمسجلون في الصف  الطلبةيقصد بهم في هذه الدراسة الثانوي:  الثالثالصف  طلبة -5-4

. ويبلغ متوس  جزر القمر، في مدارس م2021/2022في العام الدراس ي  (A2) جمهورية القمر المتحدة للفرع العربيالتعلي ي في 

 ( سنة. 18أعمارهم )

 الدراسات السابقة ومكانة الدراسة الحالية منها: .6

 .جنبية تناولجهما من  وايا مختلفةة والأ كانت الكفاءة الذاتية في القراءة والاستيعاب مو وع مجموعة من الدراسات العربي

، وفد تاريخ إجرائها من الأقدم إلى 
ً
 ثم الأجنبية ثانيا

ً
والمنهج المتبع في عرض هذه الدراسات هو عرض الدراسات العربية أولا

ا، وأدواهها، وأبر  وهدفها، ومنهجها، وعينجه، وعنوا ها، ئهاالأحدع، مع الاقتصار في كل دراسة علاى ذكر كنية الباحث، وسنة إجرا

  نتائجها.

 عربية:الدراسات ال -6-1

 والكلية والمستوى  الجنس متغير ضوء في الأردنية الجامعة لدى طلبة المدركة الأكاديمية الذاتية الكفاءة(: 2009  دراسة الزق 

 الجنس متغير في  وء الأردنية ةالجامع طلبة لدى المدركة الأكاديمية الذاتية مستوى الكفاءة تعران إلىالدراسة  هدفت .الدراس ي

 من وطالبة طالعأربعمائة  (400) من عينة الدراسة تألفتوقد  ، واتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلاي.الدراس ي والمستوى  واليلية

 مستوى  أن إلى الدراسة نتائج . أشارت، طبد عليهم مقياس الكفاءة الذاتية الأكاديميةالجامعة الأردنية في البيالوريوس مرحلة

ا. كما كان الأردنية الجامعة طلبة لدى الذاتية الأكاديمية الكفاءة
ً
 الذاتية الكفاءة مستوى  في فروق وجود إلى أشارت النتائج متوسط

 للجنس. تعزى  الأكاديمية الذاتية مستوى الكفاءة في فروق وجود عدم النتائج وأظهرت .الدراس ي يعزى للمستوى  الأكاديمية

 الجامعة من طلبة عينة لدى ات القراءةإستراتياي باستخدام وعلاقتها القراءة في الذاتية الكفاءة: (2011سنة  العلوان والمحا

الجامعة  طلبة لدى القراءة اتإس راتيجيباستخدام  القراءة في الذاتية الكفاءة علاقة بحث إلىالدراسة هدفت  الهاشمية.

طالبًا ثلاثمائة وثمانية وتسعين ( 398 (من الدراسة عينة وتيونتتحليلاي. وقد واتبع الباحث فيها المنهج الوصفي الالهاشمية. 

 ومقياس القراءة، في الذاتية الكفاءة هما: مقياس مقياسين وتمَّ استخدام الأردن. في الزرقاء بمدينة الهاشمية الجامعة من وطالبة

هو  الجامعة طلبة لدى القراءة في الذاتية الكفاءة وى مست أن إلى نتائج الدراسة أشارت وقد القراءة. اتإس راتيجياستخدام 

وأخيرًا  المعرفية، ما وراء ليهاي المعرفية، اتس راتيجيات  يي الطلبة لدى القراءة استخدامًا اتإس راتيجي أكثر المتوس ، وأن المستوى 

تعزى  القراءة اتإس راتيجي واستخدام ةالقراء في الذاتية الكفاءة في دلالة إحصائية ذات فروق وجود إلى التعويضية. بات افة

 القراءة. اتإس راتيجيواستخدام  القراءة في الذاتية الكفاءة إيجابية بين ارتباطية علاقة وجود إلى أشارت الدراس ي. كما للمستوى 
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 دراسات أجنبية: -6-2

ات القراءة: إستراتيايخدام الكفاءة الذاتية والاهتمامات في است :(McCrudden et al, 2005ن  يماكرودن وآخر  دراسة

 Self-efficacy and interest in the use of reading strategies .) ات القراءة في إس راتيجيإلى تعرن أثر تدريس الدراسة هدفت

دراسة تيونت عينة الواتبع الباحث المنهج التجريبي، وقد الكفاءة الذاتية، والاهتمامات، والاستيعاب لدى تلاميذ الصف الرا ع. 

 وتلميذةثلاثة وعشرين ( 23من )
ً
في الولايات المتحدة  ةالغربي يةإحدى مدارس الولايات الجنوبمن الصف الرا ع من  تلميذا

،  اثني عشر (12تلميذة و)إحدى عشرة ( 11مو عين إلى ) الأميركية
ً
ِبواتلميذا

ات القراءة لمدة أسبوعين، إس راتيجيعلاى استخدام  دُرا

 
ُ
ات إس راتيجيايىس للكفاءة الذاتية والاهتمامات والاستيعاب قبل التدريع وبعده. وقد أظهرت نتائج الدراسة تأثير د عليهم مقباِ وط

 القراءة في الكفاءة الذاتية والاهتمامات والاستيعاب.

عة في القراءة إعادة تقوي  دور القلق: الكفاءة الذاتية والقلق وعلاقتهما بالبرا :(Mills et al, 2006  نيوآخر ميل  دراسة

 A reevaluation of the role of anxiety: Self-efficacy, anxiety, and their relation to reading and listeningوالاستماع:  

proficiency .)والاستماع في اللغة الفرحسية. القراءة وبين ال راعة في والقلد، الكفاءة الذاتية بين العلاقة فحلم إلى الدراسة هدفت 

 خمسة وتسعين ( 95تيونت عينة الدراسة من )واتبع الباحثون فيها المنهج الوصفي التحليلاي. وقد 
ً
 المستويات يمثلون  طالبةو طالبا

 و)تسعة وعشرين ( 29) إلى:الأمريكية مو عين  جورجيا ولاية في ايموري في جامعة البيالوريوس لمرحلة ا ختلفة  الدراسية
ً
 (66طالبا

د عليهم مقايىس للكفاءة الذاتية، والقلد، وال راعة في القراءة والاستماع في اللغة الفرحسية ،طالبة ست وستين ِ
با
ُ
. أظهرت نتائج ط

 من الكفاءة الذاتية في القالدراسة 
ً
وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين الكفاءة راءة، كما أظهرت أن لدى الطلبة مستوى متوسطا

ال راعة في و  الاستماع في الذاتية بين الكفاءة حسية لدى الطلبة وبين ال راعة في القراءة. وكذلكالذاتية في القراءة في اللغة الفر 

 .الجنسين لدى في الاستماع ال راعةو  الاستماع قلد وبين فق ، اتناع لدى الاستماع 

سط في اللغة الفرنسية: الكفاءة الذاتية لدى طلبة الجامعة من المستوى المتو  :(Mills et al, 2007  نيوآخر ميل  دراسة

 Self-efficacy of College Intermediate French students: Relation to achievement and) علاقتها بالتحصيل الدراس ي والدافعية:

motivation. .)لغة التحصيل الدراس ي في ال فيإلى تقص ي أثر الكفاءة الذاتية والمعتقدات الذاتية الأخرى الدافعة  الدراسة هدفت

( 303تيونت عينة الدراسة من )واتبع الباحثون فيها المنهج الوصفي التحليلاي. وقد الفرحسية لدى طلبة المرحلة الجامعية في أميركا. 

اختيروا من ثلاع جامعات أهلية خاصة من الوس  الشرقي والجنوب الشرقي والشمال الشرقي  طلاب وطالباتثلاثمائة وثلاثة 

د عليهم مقياس الكفاءة الذاتيةيركيةالأمللولايات المتحدة  با
ُ
. وأظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين ، وط

أقوى من العلاقة بين الكفاءة الذاتية والقلد القرائي وكانت الكفاءة الذاتية والتنييم الذاتي وبين التحصيل في اللغة الفرحسية 

 وبين القراءة والاستماع. 
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 طلبة من عينة أثر الكفاءة الذاتية في القراءة وتنيي  المعرفة في التحصيل القرائي لدى :(Nevill, 2008نيفيل   دراسة

 The impact of reading self-efficacy and the regulation of cognition on the reading) المتوسطة: الأساسية المرحلة

achievement of an Intermediate Elementary sample.) .المعرفة وتنييم القراءة في الذاتية الكفاءة أثر تعران إلى الدراسة هدفت 

عينة  تيونتواتبع الباحث فيها المنهج الوصفي التحليلاي. المتوسطة.  الأساسية المرحلة طلبة من عينة القرائي لدى التحصيل في 

 من الصف الرا ع والخامأربعة وثمانين ( 84) من الدراسة
ً
 وتلميذة

ً
د الأمريكية بنسلفانيا ولاية س والسادس في مدارستلميذا ِ

با
ُ
، ط

أفراد  لدى القراءة في الذاتية الكفاءة مستوى  أن الدراسة . أظهرت نتائجعليهم مقياس الكفاءة الذاتية في القراءة وتنييم المعرفة

المعرفي  بالتنييم القراءة في ذاتيةال للكفاءة التنب ية إلى القدرة الدراسة نتائج أشارت كما المتوس . المستوى  هو الدراسة

 المتوسطة. الأساسية المرحلة طلبة لدى القرائي والتحصيل

 The Influences of self-efficacy on reading) القرائي: التحصيل في الذاتية الكفاءة أثر: (Barnes, 2010  بارنسدراسة 

achievement .)واتبع الباحث في  المنهج الوصفي التحليلاي. القرائي التحصيل في الذاتية الكفاءة أثر تعرانإلى الدراسة  هدفت .

 الثانوية من المدارس وطالبة طالعمائة  (100وطالبة؛ مو عين إلى ) طالبًامائة وواحد وثلاثين ( 131)  من عينة الدراسة تيونت وقد

 مقياس الكفاءة الباحث واستخدم الشمالية. وي الين جامعة من طالبًا وطالبةوواحد وثلاثين ( 31و) الأمريكية، الينوي  ولاية في

في  الذاتية الكفاءة إلى تعزى  القرائي التحصيل في إحصائية ذات دلالة فروق وجود إلى الدراسة نتائج للقراءة. أشارت الذاتية

 القراءة.

ات القراءة لدى تراتيايإسدراسة تاريبية عن الكفاءة الذاتية في القراءة واستخدام  :(Li & Wang, 2010  ووانغلي  دراسة

 An empirical study of reading self-efficacy and the use of reading strategies): طلبة قس  اللغة الأجنبية الإنكليزية الصينيين

in the Chinese EFL Context.). ن إلى الدراسة هدفت  القراءة. اتإس راتيجي للقراءة واستخدام الذاتية الكفاءة بين العلاقة تعرا

 وطالبة منمائة واثنين وثمانين ( 182من ) الدراسة عينة تألفت واتبع الباحثان المنهج التجريبي. وقد
ً
 الجنوبية الصين جامعة طالبا

سنة. وطبد عليهم مقياس الكفاءة الذاتية للقراءة، ثمان عشرة واثنتين وعشرين ( 22-18تراوحت أعمارهم بين ) ممن الغربية،

 من الكفاءة الذاتية في القراءة.  الدراسة نتائج ات القراءة. وأظهرتإس راتيجيم ومقياس استخدا
ً
أن لدى الطلبة مستوى متوسطا

، القراءة اتإس راتيجي وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين الكفاءة الذاتية للقراءة وبين استخدام إلىكما أشارت النتائج 
ً
 عموما

. عرفيةوالم المعرفة، ما وراء اتإس راتيجيو 
ً
 والاجتماعية خصوصا

لدى طلبة دراسة عن الكفاءة الذاتية في اللغة الإنكليزية والبراعة في القراءة باللغة الإنكليزية  :(Wang, 2011  وانغدراسة 

 A study of English self-efficacy and English reading proficiency of Taiwanese Junior High): التايوانيين المدرسة الإعدادية
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School students. ) ات القراءة وال راعة في القراءة في اللغة إس راتيجيالكفاءة الذاتية واستخدام أثر استقصاء هدفت الدراسة إلى

ات القراءة س راتيجي(، وإلى تعرن أثر الجنس في كل من كفاءههم الذاتية واستخدامهم ت Taiwanاتنيليزية لدى الطلبة في تايوان )

 مائتين وتسعة وثمانين ( 289تيونت عينة الدراسة من )واتبع الباحث فيها المنهج الوصفي التحليلاي، وقد م في القراءة. وبراعجه
ً
طالبا

 من الصف السا ع حا  الصف التاسع اختيروا عشوائي
ً
 وطالبة

ً
( في تايوان، مو عين إلى Taipeiمن إحدى مدارس مدينة تايبي ) ا

 و)مائة وثمانية وأربعين ( 148)
ً
. طبد عليهم مقياس الكفاءة الذاتية في اللغة اتنيليزية، مائة وإحدى وأربعين ( 141طالبا

ً
طالبة

(. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن لدى الطلبة YLEات القراءة للغة اتنيليزية، واختبار كام ريج للغة اتنيليزية )إس راتيجيومقياس 

 من الكفاءة الذاتية، واستخدا
ً
ات القراءة، وال راعة في القراءة في اللغة اتنيليزية. كما أشارت النتائج إس راتيجيم مستوى متوسطا

ات القراءة لصال، إس راتيجيإلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات في الكفاءة الذاتية وفي استخدام 

 في ال راعة في القراءة تعز 
ً
 ى للجنس.الطالبات؛ وعدم وجود فروق دالة إحصائيا

ات القراءة: إستراتيايالعلاقة بين الكفاءة الذاتية وبين استخدام  :(Zare & Mobarakeh, 2011  ومباركي)اري دراسة 

 The relationship between self-efficacy and use of reading strategies: the case)حالة طلبة المدرسة الثانوية العليا الإيرانيين: 

of Iranian Senior High School students .) إلى تقص ي العلاقة بين الكفاءة الذاتية القرائية وبين استخدام الدراسة هدفت

( 45تألفت عينة الدراسة من )واتبع الباحثان فيها المنهج الوصفي التحليلاي ات القراءة لدى طلبة الجامعة في إيران. إس راتيجي

 وطالبة جامعية من خمسة وأربعين 
ً
في مدينة شوشتار في الجنوب الغربي تيران اختيروا بطريقة  درسة الثانوية العلياالمطالبا

ات القراءة. وقد كشفت نتائج الدراسة أن إس راتيجيعشوائية. وطبد عليهم مقياس الكفاءة الذاتية في القراءة، ومقياس استخدام 

مات القراءة. كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية الطلبة كانت لديهم ثقة بدرجة متوسطة بقدراههم علاى الأداء العام لمه

 ات القراءة.إس راتيجيإيجابية بين الكفاءة الذاتية القرائية وبين استخدام 

 ،ات القراءةإستراتيايواستخدام  ،العلاقة بين معتقدات الكفاءة الذاتية في القراءة: (Naseri, 2012نصري   دراسة

-The relationship between reading self) ة قس  اللغة الأجنبية الإنكليزية الإيرانيين:ومستوى الاستيعاب القرائي لطلب

efficacy beliefs, reading strategy use and reading comprehension level of Iranian EFL learners. .) إلى الكشف الدراسة هدفت

ي ات القراءة، ومستوى الاستيعاب القرائإس راتيجيلقراءة، واستخدام عن العلاقة المتعددة بين معتقدات الكفاءة الذاتية في ا

ثمانين ( 80تيونت عينة الدراسة من )واتبع الباحث فيها المنهج الوصفي التحليلاي. وقد  طلبة اللغة الأجنبية اتنيليزية اتيرانىنين.ل

 وطالبة من قسم الأدب وال رجمة في كلية اللغة اتنيليزية في جامع
ً
(، 2011ة بلوشستان في إيران للفصل الثاحي من العام )طالبا

. وقد طبد عليهم اختبار مىشيغان للاستيعاب القرائي وواحد وعشرين ( 21طالبة و)تسع وخمسين ( 59) إلىمو عين 
ً
طالبا

(MRCT ومقياس استخدام ،)إس راتيجي( ات القراءة، ومقياس الكفاءة الذاتية في القراءةRSEQوقد أظهرت الن .) تائج وجود علاقة
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 بين معتقدات الكفاءة الذاتية في 
ً
ارتباطية إيجابية قوية بين معتقدات الكفاءة الذاتية في القراءة والاستيعاب القرائي؛ وأيضا

ات القراءة. كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الكفاءة الذاتية في إس راتيجيالقراءة وبين استخدام 

 ات القراءة تعزى للجنس.إس راتيجيوفي استخدام  القراءة

ات القراءة ما وراء المعرفية في الكفاءة إستراتيايأثر تدريس  :(Rousta & Mirsaeed, 2012وميرسعيد   روستا دراسة

 The effect of teaching metacognitive reading) الذاتية القرائية لدى طلبة قس  اللغة الأجنبية الإنكليزية الإيرانيين:

strategies on reading self-efficacy of Iranian Intermediate EFL students. .) ات إس راتيجيإلى تقص ي أثر تدريس الدراسة هدفت

نهج واتبع الباحثان فيها الم القراءة ما وراء المعرفية في الكفاءة الذاتية القرائية في اللغة الأجنبية اتنيليزية لدى الطلبة اتيرانيين.

 أربعين ( 40تيونت عينة الدراسة من ) التجريبي. وقد
ً
( في Hashtgerdوطالبة من معهد دورسا للغات في مدينة هاشتغيرد ) طالبا

 وطالبة تلقت دروسا وتدريبات في عشرين ( 20إيران، مو عين إلى مجموعة تجريبية م لفة من )
ً
ات القراءة، إس راتيجيطالبا

 وطالبةعشرين ( 20ومجموعة  ابطة م لفة من )
ً
  .طالبا

ُ
بد علاى ا جموعتين مقياس الكفاءة الذاتية القرائية قبل التجربة وط

 بين ا جموعتين التجريبية والضابطة في الكفاءة الذاتية القرائية 
ً
وبعدها. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا

 القراءة في الكفاءة الذاتية القرائية. اتإس راتيجيلصال، ا جموعة التجريبية مما يشير إلى أثر 

معتقدات الكفاءة الذاتية للطلبة وأداؤه  في الاستيعاب القرائي: من  :(Nicholas et al, 2012ن  يوآخر  نيكولاس دراسة

(. .Student's self-efficacy beliefs and their reading comprehension performance: A Nigerian perspective) منيور نيايري:

واتبع الباحثون فيها إلى استقصاء العلاقة بين معتقدات الكفاءة الذاتية للطلبة وبين مستوى استيعابهم القرائي. الدراسة هدفت 

 من طلبة الصف ألف ومائتين وأربعة وسبعين ( 1274تيونت عينة الدراسة من )المنهج الوصفي التحليلاي. وقد 
ً
 وطالبة

ً
طالبا

( لمعتقدات الكفاءة الذاتية، واختبار IMTSVالمدارس العامة في إحدى مقاطعات نيجيريا. طبد عليهم مقياس )الثالث الثانوي في 

 بين معتقدات الكفاءة الذاتية RCTللاستيعاب القرائي )
ً
(. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا

 الأكاديمية وبين استيعابهم القرائي. 

 ومكانة الدراسة الحالية منها: تعقيب على الدراسات السابقة -6-3

كأحد متغيراهها، إلا  الكفاءة الذاتية القرائيةيتض، من عرض هذه الدراسات أن الدراسة الحالية تتفد معها في تناولها لمو وع 

وبين الاستيعاب القرائي  لذاتية في القراءةمستوى الكفاءة اأن هذه الدراسة تتميز ع ها في محاولجها تقص ي العلاقة الارتباطية بين 

أي  دراسة من الدراسات العربية القليلة الاي تناولت ، وهذا ما لم تتطرق إلي  الكفاءة الذاتيةوالتنب  ب  من خلال تلك  التفسيري 

ي اا الباحث ما عدا دراسالاي اطلع عليهالأجنبية الدراسات الكفاءة الذاتية في مجال القراءة علاى حد علم الباحث، ولا أفلعُ 
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(Naseri, 2012(؛ و)Nicholas et al,  2012) الاستيعاب وبين  دراسة العلاقة بين الكفاءة الذاتية في القراءةإلى  امبدوره اهدفت للتينوا

  القرائي
ً
للنلم من  الحرفي السطحي علاى مستوى الاستيعاب امعن الدراسة الحالية في اقتصاره ااختلفتا مع ذلك م، إلا أ هعموما

علاى و  باللغة الثانية فير اللغة الأم من ناحية ثالثة.هما ا إلى المرحلة الجامعية من ناحية ثانية، واختصاصموتوج  الأول م هناحية، 

( للاستيعاب القرائي والكفاءة الذاتية القرائية إلا أ ها اقتصرت علاى دراسة العلاقة McCrudden, 2005تناول دراسة )من فم الر 

ات القراءة والاستيعاب، ولىس بين الكفاءة الذاتية للقراءة والاستيعاب كما هو الحال في الدراسة إس راتيجيتخدام بين اس

تنوعت بين  وبين متغيرات أخرى الكفاءة الذاتية في القراءة  بينتناولت العلاقة  الأخرى أ هاويلاح  من الدراسات السابقة  الحالية.

وقد اتفقت امات، والقلد القرائي، والاستماع، والتحصيل القرائي، وال راعة القرائية. والاهتم ات القراءة،إس راتيجياستخدام 

ق 
 ,Naseri(، و)Zare & Mobarakeh, 2011و)( Wang, 2011(، و)Li & Wang, 2010، و)(Mills et al, 2006, 2007)من  دراسات كلا

الأم، ويي من هذه الناحية اللغة في اللغة الثانية فير  تية القرائيةالكفاءة الذافي دراسة ( Rousta & Mirsaeed, 2012(، و)2012

(، Nevill, 2008(، و)McCrudden, 2005فقة في ذلك مع دراسات )متا  ،تختلف عن الدراسة الحالية الاي اختصت باللغة الأم

د اتفقت الدراسة الحالية مع ولق (.Nicholas et al,  2012(، و)2011 ،العلوان وا حاسنة)(، و2009 ،الزق )و(، Barnes, 2010و)

ا من طلبة المرحلة معينجهاختيرت  الاي(، Zare & Mobarakeh, 2011و)(، Nicholas et al,  2012(، و)Barnes, 2010) اتدراس

 ,Wangو) (Nevill, 2008وعن دراساي ) ؛قة علاى تلاميذ المرحلة الابتدائية( المطبا McCrudden, 2005الثانوية. واختلفت عن دراسة )

العلوان ( و)Li & Wang, 2010)و(، 2009)الزق، ( وMills et al, 2006, 2007وعن دراسات )( المطبقتين في المرحلة اتعدادية؛ 2011

 الموجهة نحو طلبة المرحلة الجامعية. (Rousta & Mirsaeed, 2012و) (،Naseri, 2012و) (،2011وا حاسنة، 

 منهج الدراسة ومتغيراتها: .7

 ويع ر  ؛يعتمد علاى دراسة الياهرة كما يي في الواقعلباحث المنهج الوصفي التحليلاي الذي اتبع ا
ً
 دقيقا

ً
ويهتم بوصفها وصفا

 ) ايد، 
ً
 كميا

ً
 أو تعبيرا

ً
 كيفيا

ً
رات (، وذلك من خلال توجي  أداتي الدراسة إلى الطلبة لجمع البيانات عن متغي69، 2007ع ها تعبيرا

 ما يأتي:بمتغيرات الدراسة  تتحددوقد  الدراسة ووصفها وتحليلها.

    .الكفاءة الذاتية في القراءة المتغير المستقل: −

 الاستيعاب التفسيري. المتغير التابع: −

 الدراسة: حدود .8

 الآتية: الحدود وء  علاىالدراسة  نتائجتتحدد 

 .جزر القمرفي مدارس  لفرع العربياالثانوي  الثالثأجريت الدراسة علاى عينة من طلبة الصف  :والمكانية الحدود البشرية −
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 .م2021/2022في الفصل الدراس ي الأول للعام الدراس ي  أجريت هذه الدراسة ة:الحدود الزماني   −

 وثباهها.أدواهها  وء صدق  علاىلها،  المماثلة ا جتمعاتو  هامجتمع هذه الدراسة علاىتعميم نتائج يقتصر  −

 ماتمع الدراسة وعينتها: .9

ن مجتمع الدراسة  في الفصل  القمريةالمسجلين في المدارس الثانوية  الفرع العربيالثانوي  الثالثمن جميع طلبة الصف تيوا

الوطنية والتعليم والبحث العل ي  و ارة ال ربيةحسع إحصاءات بوقد بلغ عددهم اتجمالي ، م2021/2022الأول للعام الدراس ي 

 ائة وثمانية وخمسين م( 158)والتيوين والاندماج في جمهورية القمر المتحدة 
ً
 ثانوية.  مدارس خمسة( 5مو عين في )، وطالبة طالبا

( طالبة من 25طالبًا، و) (55مو عين بين )وطالبة طالبًا ( 80وقد اختار الباحث م هم عينة عشوائية طبقية م لفة من )

حيث ، ن[× ت(/ر=] ترنلقانون التالي: أسلوب التو يع المتناسع للعينات الطبقية وفد ا؛ وذلك باتباع المدارس الثانوية الخمس

يمثل حجم   ت(:إلى حجم ا جتمع في الطبقة رقم )ر(؛ و  (:ر ت؛ والعينة المطلوب سحبها من كل طبقةيشير إلى حجم (: ر ن

محيث  (.107، 2005ا جتمع الأصلاي الكلاي )فه ي، ِ
سا
ُ
مثيل  في إلى ذكور وإناع لاختيار العدد المطلوب ت مدرسةفي كل  الطلبةعدد  ق

 العينة.

 الدراسة: واتأد .10

 لتحقيد أهدان الدراسة استخدم الباحث أداتين هما:

 :الكفاءة الذاتية في القراءةمقياس  -10-1

 واف المقياس: •

ره   (،The Reader Self-Perception Scale (RSPS): Henk & Melinick, 1995)ميلنيك و  هينكاعتمد الباحث المقياس الذي طوا

، البند  ثلاثة وثلاثين (33 عد أن قام بتعريب . ويتألف المقياس من ) الكفاءة الذاتية للقراء،لقياس تصورات 
ً
من  خصلم الأول بندا

 الم
ا
البنود الاثنان والثلاثون الباقية  تعالجعلاى التفكير حول قدرههم القرائية، في حين فحوصين للتصور العام ويهدن إلى حث

 
ً
ن اليلمات، وتحليلها، وال راعة في القراءة، والاستيعاب، وقد و عت بصورة شاملة القدرة القرائية فضلا إلى أربعة  عن جوانع تعرا

  أ عاد للكفاءة الذاتية:

، 18، 15، 13، 10)يي  بنودتسعة ( 9(  من )PRالذي رمز ل  اختصارا بد ) البعدويتألف هذا  ،(Progressالتحسن   الأوو:بعد ال

19 ،23 ،24 ،27 ،28) . 

 بد )ستة ( 6علاى ) البعدويحتوي هذا  ،(Observational Comparison  المقارنة المراودة :لثانيالبعد ا
ً
( OCبنود رمز لها اختصارا

 (.22، 20، 14، 11، 6، 4)ويي 
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 بد)تسعة ( 9ويتألف من ) (،Social Feedback  التغذية الراجعة الاجتماعية الثالث: البعد
ً
، 3 ،2)(، ويي SFبنود رمز لها اختصارا

7 ،9 ،12 ،17 ،30 ،31 ،33) . 

ثمانية ( 8(  من )PSويتألف هذا البعد الذي رمز ل  اختصارا بد ) (،Physiological Statesالحالات الفيزيولوجية   الرابع: البعد

 .(32، 29، 26، 25، 21، 16، 8، 5)بنود يي 

 مستويات من اتجابة ) ةخمسس امن بنود المقيوأمام كل بند 
 
(فير موافد  ،فير موافد ،م ردد ،موافد ،موافد جدا

ً
وقد . أبدا

د   وطالبةستمائة وخمسة وعشرين ( 625تطبيق  علاى عينة م لفة من )من خلال  ادق المقياسمن هينك وميلنيك تحقا
ً
، طالبا

 في ثمانين  (80)علاى للبيانات إلى اعتماد الأ عاد الأربعة للمقياس، ثم عر ت  عد ذلك  التحليل العامليوأسفرت نتائج 
ً
خبيرا

د التعديلات المق رحة من الخ راء أجرياالقراءة للتحقد من و وحها ومدى ملاءمجها لما و ع لقياس . وبعد أن  ِ
با
ُ
علاى عينة ، ط

 وطالألف وأربعمائة وتسعة وسبعين ( 1479م لفة من )عشوائية 
ً
الاتساق  تحساب معاملا ب ثباتهمن  وتم التحقدبة، طالبا

وقد  ( علاى التوالي.0.84-0.81 -0.82 -0.84 عد من أ عاده الأربعة، والاي بلغت ) ليل معادلة )ألفا كرونباخ( مالداخلاي باستخدا

 لتصحيح المقياس 
ً
من خلال الاعتماد علاى الدرجات المعيارية ، بناء علاى الدرجات اليلية ليل  عد من أ عادهو عا ل  مفتاحا

 الجدول الآتي: الموضحة في

 في صورت  اتنيليزيةفي القراءة ت المعيارية لمقياس تصورات الكفاءة الذاتية ( الدرجا1جدول )

 الحالات الفيزيولوجية التغذية الراجعة الاجتماعية المقارنة المراودة التحسن تفسير الدرجة

+37 +38 +26 +44 مرتفعة  

 31 33 21 39 متوسطة

 25 27 16 34 منخفضة

 .(Henk & Melinick, 1995, 481) :المصدر

 ادق المقياس وثباته: •

غة اتنيليزية محكمين متخصصين في طرائد تدريس الل خمسة( 5ثم عر   علاى ) ،المقياس إلى اللغة العربيةترجم الباحث 

، ومدى ملاءمجها لقياس ما و ع لقياس  للتحقد من صحة ال رجمة وو و  العبارات وسلامة صيافجها اللغويةواللغة العربية؛، 

الاي تتناسع مع البىئة العربية ومع خصوصية اللغة بجميع الملاحيات الاي اقتصرت علاى تعديل  عض الألفاظ  احثأخذ البوقد 

 تقديم كلمات علاى أخرى. كذلك و العربية 

  عشرين( 20الباحث بتطبيق  علاى عينة عشوائية م لفة من ) ثم قام
ً
  طالبا

ً
، ثم الفرع العربيالثانوي  ثلالثامن الصف  وطالبة

من المقياس بدرجت  اليلية والاي بلغت   عدمعاملات ارتباط درجة كل حساب من خلال  ادق اتساقه الداخليقد من التح

 ( درجات علاى التوالي. 70.5-76.1–75.2-72.5)
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باستخدام معادلة  ؛الأربعة أ عادهمن   عدبحساب معامل الاتساق الداخلاي للمقياس كيل وليل  ثباتهومن ثم التحقد من 

، إلى معاملات مرتفعة تق رب من معاملات (2ئج الجدول). وقد أشارت نتارونباخ، ومعادلة سبيرمان براون للتجزئة النصفيةألفا ك

  :علاى ثبات المقياس في صورت  اتنيليزية مما يدلا 

  لأ عادهو  الكفاءة الذاتية في القراءة( معاملات الاتساق الداخلاي )ألفا كرونباخ، سبيرمان براون( لمقياس 2جدول )

 معامل سبيرمان براون  معامل ألفا كرونباخ  أبعاد الكفاءة الذاتية في القراءة

.810 0.82 التحسن البعد الأوو:  

 0.71 0.76 المقارنة المرصودة البعد الثاني:

.800 0.80 التغذية الراجعة الاجتماعية البعد الثالث:  

 0.74 0.77 الحالات الفيزيولوجية البعد الرابع:

 0.82 0.83 لثباث العاما

 :في اورته النهائية تصحيح المقياس •

، ثلاثة وثلاثين ( 33ن المقياس في صورت  ال هائية من )تيوا 
ً
مستويات من اتجابة )موافد  ةم ها علاى سلم من خمس درج كل  أبندا

،
 
( تعطى الدرجات الآتية علاى التوالي ) فير موافد، م ردد، موافد، جدا

ً
(؛ بحيث تيون الدرجة الدنيا 1، 2، 3، 4، 5فير موافد أبدا

 وثلاثين ( 33المقياس كيل ) فيالاي يمكن أن يحصل عليها المفحوص 
ً
( علاى 8، 9، 6، 9)الأربعة وليل  عد من أ عاده  ،درجةثلاثا

 وستين (165الدرجة العليا للمقياس كيل )تيون التوالي؛ و 
ً
وقد تم  ى التوالي.( علا40، 45، 30، 45درجة، ولأ عاده ) مائة وخمسا

الاعتماد علاى المتوس  المو ون ليل  عد من أ عاده ]مجموع متوسطات بنود البعد/عدد بنود البعد[ في تصنيف مستوى الأداء في 

كل  عد؛ حيث تم تصنيف المتوسطات الحسابية سواء علاى مستوى البند أو علاى المقياس كيل أو علاى الأ عاد بناء علاى المعيار 

 من الكفاءة الذاتية في القراءة.( مستوى متوس  3.49 - 2.50) ( مستوى منخفض من الكفاءة الذاتية في القراءة.2.49 - 1الآتي: )

    الكفاءة الذاتية في القراءة.  مستوى مرتفع من  (5 - 3.50)

 اختبار الاستيعاب التفسيري: -10-2

الإنسان   للدكتور ما ن مبارط، و غتنا العربية عنوان قوميتنال  ين أدبيين نثريين لم يدرسهما الطلبة هما:اختار الباحث نصا 

ار، ثم ومشكلة البيئة  مو وعيعشرين ( 20) أعدا   للدكتور محمد سعيد الحفا
ً
 س الا

ً
من نوع الاختيار من متعدد )أربعة خيارات  ا

سيري، وذلك  عد الاطلاع علاى الأدب أسئلة ليل نلم، تقىس قدرة الطلبة علاى الاستيعاب القرائي التفعشرة ( 10) بواقعللإجابة( 

 
ً
. مستوى ، و ال ربوي عن مهارات الاستيعاب القرائي عموما

ً
 الاستيعاب التفسيري خصوصا

 ادق الاختبار وثباته: •
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من ا حكمين المتخصصين في طرائد تدريس اللغة العربية،  أربعة( 4للاختبار  عر   علاى ) الصدق البنائيأمكن التحقد من 

نِ للغة العربية في و ارة ال ربية، وذلك ليبدو اتمام الشافعي بجامعة جزر القمرة من أساتذة كلي هَينِ تربويَي   ا، بات افة إلى موجا

لقياس ما و ع لقياس ، ومن حيث و و  العبارات وسلامة صيافجها اللغوية، ومناسبجها ت  آراءهم حول  من حيث ملاءمة أسئل

إلى حذن س الين من النلم  ا حكمينالمناسبة من الحذن وات افة. وقد أدت اق راحات  لمستوى الطلبة، مع اق را  الملاحيات

 من )التفسيري الثاحي، لعدم مناسبجها لمستوى الاستيعاب  أسئلة من النلما ثلاثة ( 3الأول، و)
ً
خمسة ( 15، ليصبح الاختبار م لفا

 مو ععشر 
ً
 س الا

ً
  أسئلة للثاحي.سبعة ( 7أسئلة للنلم الأول، و)ثمانية ( 8بين ) ا

 من الصف  عشرين( 20للاختبار بتطبيق  علاى عينة عشوائية م لفة من ) الصدق التمييزي كما تم التحقد من 
ً
 وطالبة

ً
طالبا

%( من الدرجات كما يتض، من الجدول 25الثانوي العام اختيروا من خارج العينة الأساسية، ثم المقارنة بين أعلاى وأدحى ) الثالث

 ( الآتي:3)

 المرتفع علاى اختبار الاستيعاب التفسيري  والأداءالمنخفض  الأداءبين ذوي  ( لدلالة الفروقT-test) ( اختبار ستودنت3) جدول 

 قيمة  ت(  الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعات
درجات 

 الحرية

قيمة 

 الدلالة
 القرار

 2.11 10.8 5 الفئة الدنيا
-88.15  دال 0.00 28 

4.22 5 الفئة العليا  88.1  

 بين 0.05>0.00( أن قيمة الدلالة أصغر من مستوى الدلالة )3حيث يتض، من الجدول )
ً
(، وبالتالي وجود فرق دال إحصائيا

 ا جموعتين، مما يدل علاى أن الاختبار يتمتع بقدرة تمييزية بين الأقوياء والضعفاء.

  عشرين 20)ذاهها العينة العشوائية  بياناتفقد تم التحقد من  من خلال  ثبات الاختبارأما 
ً
حساب معامل بوطالبة(،  طالبا

كما تم  (.0.76(، ومعادلة سبيرمان بمعامل ثبات بلغ )0.81معادلة ألفا كرونباخ، الاي بلغت قيمجها )استخدام الاتساق الداخلاي ب

 من التطبيد الأول، حيث خمسة عشر ( 15بتطبيد الاختبار مرة ثانية علاى العينة ذاهها  عد مرور ) ثبات الإعادةالتحقد من 
ً
يوما

 علاى ثبات مرتفع للاختبار.المعاملات (، وتدل هذه 0.87بلغ معامل الارتباط بين التطبيقين )

 تصحيح الاختبار في اورته النهائية: •

، أمام كل س ال اس  خمسة عشر ( 15يتيون الاختبار في صورت  ال هائية  عد التحقد من صدق  وثبات  من )
ً
م ها أربعة لا

(، وبذلك 0( درجتين، في حين تعطى اتجابة فير الصحيحة درجة الصفر )2واحدة م ها صحيحة تعطى ) ،خيارات من اتجابة

درجة، والدرجة الدنيا درجة الصفر).(، وتدل  ثلاثين (30تصبح الدرجة العليا الاي يمكن أن يحصل عليها المستجيع علاى الاختبار )
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-15درجة علاى مستوى استيعاب تفسيري منخفض، والاي ت راو  بين )خمس عشرة ( 15)رجة الوسي  دالدرجة الاي تقل عن 

 ( درجة علاى مستوى مرتفع.30-22.50( درجة علاى مستوى متوس ، والاي ت راو  بين )22.49

 عرض نتائج الدراسة: .11

 ؟الفرع العربيالثانوي  الثالثدى طلبة الصف النتائج المتعلقة بالسؤاو الأوو: ما مستوى الكفاءة الذاتية في القراءة ل -11-1

للإجابة عن هذا الس ال استخرجت المتوسطات والانحرافات المعيارية والرتع لاستجابات أفراد العينة علاى كل بند من بنود 

، في الجداول )أ عاده  عد من ، وكل الكفاءة الذاتية في القراءةمقياس   ( الآتية:8، 7، 6، 5، 4، وعلاى المقياس كيل، كما هو موضا

 :التحسنالأوو:  البعد •

 القراءةالذاتية في كفاءة عن مستوى التحسن في  لتصورات الطلبة( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتع 4جدول )

 المتوسط البند رق  البند
الانحراف 

 المعياري 

الرتبة في 

 المقياس

الرتبة في 

 البعد
 المستوى 

 متوس  15 7 0.63 3.11 أجد صعوبة مثلما كنت من قبل عندما أقرأ، لا 10

 مرتفع 7 3 0.77 3.55 أشعر بحالة جيدة في أثناء القراءة 13

 مرتفع 5 2 1.60 3.63 من قبل كبيرة كما كنتأحتاج إلى مساعدة لا عندما أقرأ  15

 منخفض 32 9 1.31 2.02 القراءة سهلة بالنسبة لي أكثر من قبل 18

 متوس  17 8 0.80 3.06 أسرع من قبل نحوعلاى أقرأ  19

 متوس  12 4 0.63 3.12 أفهم ما أقرؤه أفضل من قبل 23

 مرتفع 2 1 1.10 3.94 أتعرن معاحي اليلمات عندما أقرأ أفضل من ذي قبل 24

 متوس  14 6 0.63 3.11 أقرأ الآن أفضل من قبل 27

 متوس  13 5 0.63 3.11 عندما أقرأ، أتعرن كلمات أكثر من قبل  28

 متوسط - - 0.54 3.18 البعد الأوو: التحسن

المتعلد بتصورات  الأول  البعد( أن المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة علاى بنود 4يتبين من الجدول )

حرافات معيارية (، بان3.94-2.02، تراوحت بين )كفاءههم الذاتية في القراءةفي  (التحسن) الطلبة ومعتقداههم حول مستوى 

 . مستويات تقدير تراوحت بين منخفض ومرتفع(، وب1.60-0.63تراوحت بين )

أتعرف معاني  ( من المقياس:  24) هو البند بنود هذا البعدمن بين  البند الذي احتل المرتبة الأولىكما يتض، من الجدول أن 

عندما أقرأ لا أحتاج إلى مساعدة كبيرة كما "(: 15) البند يلي ( 3.94 ، بمتوس  مرتفع )الكلمات عندما أقرأ أفضل من ذي قبل

في المرتبة الأخيرة  "القراءة سهلة بالنسبة لي أكثر من قبل"( 18) البند (؛ في حين جاء3.63بمتوس  مرتفع )" كنت من قبل

 (. 2.02بمتوس  منخفض )
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ً
كانت بدرجة القراءة الكفاءة الذاتية في م في تصورات الطلبة ومعتقداههم حول مستوى تحس هيلاح  من الجدول أن  وعموما

 (.0.54(، وانحران معياري )3.18متوسطة، بمتوس  حسابي )

 : المقارنة المراودة:الثانيالبعد  •

  ئهمبين كفاءههم في القراءة وكفاءة  ملا المقارنة المرصودة حول ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتع لتصورات الطلبة 5جدول )

 المتوسط البند رق  البند
الانحراف 

 المعياري 

الرتبة في 

 المقياس

الرتبة في 

 البعد
 المستوى 

 متوس  26 4 1.22 2.52 أقرأ  سرعة أك ر من  ملائي 4

 منخفض 29 6 1.21 2.15 عندما أقرأ، أستطيع تعران معاحي اليلمات أفضل من  ملائي  6

 متوس  25 3 1.22 2.53 ئييبدو لي أحي أعرن كلمات أكثر من  ملا 11

 منخفض 28 5 1.43 2.20 أفهم ما أقرؤه أفضل من  ملائي 14

 متوس  18 2 0.70 3.05 أفضل من  ملائي في الصف علاى نحوأقرأ  20

 متوس  16 1 0.70 3.08 أقرأ أكثر من  ملائي 22

 متوسط - - 0.40 2.59 البعد الثاني: المقارنة المراودة

المتعلددد بتصددورات الطلبددة الثدداحي  بنددود البعددد( أن المتوسددطات الحسددابية لاسددتجابات أفددراد عينددة الدراسددة علاددى 5يتبددين مددن الجدددول )

(، بانحرافدات معياريدة 3.08 - 2.15تراوحدت بدين )مقدارنجهم المرصدودة بدين كفداءههم الذاتيدة فدي القدراءة وكفداءة  ملائهدم فدي الصدف حول 

 . مستويات تقدير تراوحت بين منخفض ومتوس (، وب1.43-0.70تراوحت بين )

أقاااارأ أكثاااار ماااان ( مددددن المقيدددداس:  22يتضدددد، مددددن الجدددددول أن البنددددد الدددذي احتددددل المرتبددددة الأولددددى مددددن بدددين بنددددود هددددذا البعددددد هددددو البندددد )كمدددا 

ي ذبمتوسدددد  " أفضاااال ماااان )ملائااااي فااااي الصااااف علااااى نحااااو أقاااارأ "(: 20( يليدددد  البنددددد )3.08) ذي مسددددتوى متوسدددد  ، بمتوسدددد  )ملائااااي

فدي المرتبدة الأخيدرة  "عندما أقرأ، أستطيع تعر ف معاني الكلمات أفضال مان )ملائاي"( 6(؛ في حين جاء البند )3.05)مستوى متوس  

 . (2.15بمتوس  منخفض )

يهدددر نتدددائج الجدددول أن 
ُ
 مقدددارنجهم المرصددودة بدددين كفدداءههم الذاتيدددة فدددي القددراءة وكفددداءة  ملائهدددمحدددول تصدددورات الطلبددة وعلاددى نحدددو عددام ت

 (.   0.40(، وانحران معياري )2.59، بمتوس  حسابي )مستوى متوس كانت ب

 البعد الثالث: التغذية الراجعة الاجتماعية: •

 حول قراءههم التغذية الراجعة الاجتماعيةعيارية والرتع لتصورات الطلبة عن ( المتوسطات الحسابية والانحرافات الم6جدول )
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 المتوسط البند رق  البند
الانحراف 

 المعياري 

الرتبة في 

 المقياس

الرتبة في 

 البعد
 المستوى 

 متوس  9 2 0.87 3.45 أستطيع أن أقول: إن أستاذي يحع أن يستمع إلي وأنا أقرأ 2

 مرتفع 4 1 1.40 3.65 يعتقد أستاذي أن قراءتي جيدة 3

 منخفض 27 6 1.35 2.41 يحع  ملائي في الصف الاستماع إليا وأنا أقرأ 7

 متوس  22 5 1.40 2.64 لائي في الصف أن قراءتي جميلةيعتقد  م 9

د 12  منخفض 30 7 1.06 2.11 يعتقد أفراد أسرتي أحي قار  جيا

 متوس  11 3 0.93 3.30 يعتقد أستاذي أحي قار  جيد 17

 متوس  19 4 1.43 2.69 يعتقد  ملائي أحي قار  جيد 30

31  
ً
 منخفض 33 9 1.05 1.82 يعتقد أفراد أسرتي أن قراءتي جميلة جدا

 منخفض 31 8 1.02 2.07 يحع أفراد أسرتي الاستماع إلي وأنا أقرأ 33

 متوسط - - 0.65 2.68 البعد الثالث: التغذية الراجعة الاجتماعية 

الاي تماعية الاجالمتعلد بتصورات الطلبة حول التغذية الراجعة الثالث  البعدبنود تقديرات الطلبة ل مستويات( أن 6ييهر من الجدول )

(، 3.65-1.82ومرتفع، بمتوسطات تراوحت بين ) ، تراوحت بين منخفضبىئجهم ا حيطة حول كفاءههم في القراءةفي  الأفراديحصلون عليها من 

 (. 1.43-0.87)تراوحت بين وانحرافات معيارية 

 أن 
ً
يعتقد أستاذي أن "المقياس:  من( 3) هو البند عدبنود هذا البالمرتبة الأولى من بين الذي جاء في البند ويتض، من الجدول أيضا

" أستطيع أن أقوو: إن أستاذي يحب أن يستمع إلي وأنا أقرأ" (:2) البند الثانيةفي المرتبة  يلي (، 3.65) مستوى تقدير مرتفع  بقراءتي جيدة

 "(: 31) البند وجاء في المرتبة الأخيرة فه الذي البند(؛ أما 3.45)توس تقدير م مستوى ب
 
 مستوى ب "يعتقد أفراد أسرتي أن قراءتي جميلة جدا

  ( درجة.1.82) متوسط  تقدير منخفض بلغ

تصورات الطلبة حول التغذية الراجعة الاجتماعية الاي يحصلون عليها من الأفراد في بىئجهم ا حيطة حول كفاءههم في وبصفة عامة فإن 

 .(0.65)ران معياري ( وانح2.68، بمتوس  قدره )بمستوى متوس كانت القراءة 

 البعد الرابع: الحالات الفيزيولوجية: •

 حالاههم الفيزيولوجية في أثناء القراءة ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتع لتصورات الطلبة عن 7جدول )

 المتوسط البند رق  البند
الانحراف 

 المعياري 

الرتبة في 

 المقياس

الرتبة في 

 البعد
 المستوى 

 مرتفع 3 1 0.57 3.78 أحع أن أقرأ بصوت عالق  5

 متوس  8 3 1.31 3.49 أشعر بارتيا  داخلاي عندما أقرأ 8

 مرتفع 6 2 0.73 3.59 تشعرحي القراءة بالسعادة الداخلية 16

 متوس  10 4 1.28 3.34 أشعر بالطمأنىنة عندما أقرأ 21
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 المتوسط البند رق  البند
الانحراف 

 المعياري 

الرتبة في 

 المقياس

الرتبة في 

 البعد
 المستوى 

 متوس  21 6 0.56 2.64 أشعر بالراحة عندما أقرأ 25

 متوس  20 5 0.53 2.66 أعتقد أن القراءة مريحة 26

 متوس  23 7 1.46 2.63 القراءة تشعرحي بأحي في حالة جيدة 29

 متوس  24 8 0.58 2.62 أتمتع بالقراءة 32

 متوسط - - 0.50 3.09 البعد الرابع: الحالات الفيزيولوجية

حالاههم الفيزيولوجية الاي الرا ع المتعلد بتصورات الطلبة حول  ( أن مستويات تقديرات الطلبة لبنود البعد7من الجدول ) يتض،

-0.53(، وانحرافات معيارية تراوحت بين )3.49-2.62، بمتوسطات تراوحت بين )ومتوس ، تراوحت بين منخفض في أثناء القراءة تصاحبهم

 أن 1.46
ً
أحب أن أقرأ بصوت "( من المقياس: 5هذا البعد هو البند ) الذي جاء في المرتبة الأولى من بين بنودالبند (. ويتض، من الجدول أيضا

(؛ 3.59)مرتفع بمستوى تقدير " تشعرني القراءة بالسعادة الداخلية" (:16(، يلي  في المرتبة الثانية البند )3.78  بمستوى تقدير مرتفع )عاو  

( درجة. وبصفة عامة فإن 2.62بلغ متوسط  ) متوس بمستوى تقدير  "أتمتع بالقراءة"(: 32أما البند الذي جاء في المرتبة الأخيرة فهو البند )

( وانحران معياري 3.09القراءة كانت بمستوى متوس ، بمتوس  قدره ) أثناء فيالاي تصاحبهم  حالاههم الفيزيولوجيةتصورات الطلبة حول 

(0.50.) 

 :الأبعاد الأربعة والمقياس ككل •

 للمقياس وأ عاده، ورتبهات المعيارية ( المتوسطات الحسابية والانحرافا8جدول )

 درجة التقدير الرتبة الانحراف المعياري  المتوسط أبعاد الكفاءة الذاتية في القراءة البعد

 متوس  1 0.54 3.18 التحسن 1

 متوس  4 0.40 2.59 المقارنة المراودة 2

 متوس  3 0.65 2.68 التغذية الراجعة الاجتماعية 3

 متوس  2 0.50 3.09 جيةالفيزيولو الحالات  4

 متوس  - 0.58 2.90 الكفاءة الذاتية في القراءة  المقياس ككل(

يهر نتائجُ الجدول )
ُ
 كان متوسط الفرع العربيالثانوي  الثالثمستوى الكفاءة الذاتية في القراءة لدى طلبة الصف (، أن 8ت

ً
، ا

 (. 0.58(، وانحران معياري )2.90بمتوس  قدره )

في المرتبة الثانية جاءت في المرتبة الأولى، تليها تصورات الطلبة حول مستوى التحسن في القراءة الجدول أن كما يتبين من 

تصوراههم حول حالاههم الفيزيولوجية في أثناء القراءة، تليها في المرتبة الثالثة تصوراههم حول التغذية الراجعة الاجتماعية الاي 

 تصوراههم حول مقارنجهم المرصودة بين كفاءههم الذاتية القرائية وبين كفاءة  ملائهم.يحصلون عليها من بىئجهم ا حيطة وأ
ً
  خيرا
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الثانوي  الثالثالصف  بين طلابفي مستوى الكفاءة الذاتية في القراءة ما الفرق النتائج المتعلقة بالسؤاو الثاني:  -11-2

 ؟وبين طالباته، الفرع العربي

 بين الطلاب والطالبات في للإجابة عن هذا الس ال اختُ ِ 
ً
 الصفرية الاي تنلم علاى عدم وجود فروق دالة إحصائيا

ُ
رتِ الفر ية

، باستخدام اختبار )ت( (α=0.05عند مستوى دلالة ) الأربعة أ عادهامن   عد، وفي كل مستوى كفاءههم الذاتية في القراءة

 : يالآت (9للعينات المستقلة للفروق بين المتوسطات، كما في الجدول)

 لمتغير الجنس( لدلالة الفروق بين T-test( نتائج اختبار ت )9جدول )
ً
 متوسطات مستوى الكفاءة الذاتية في القراءة تبعا

 المتوسط العدد الجنس الأبعاد
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة  ت(

درجات 

 الحرية

قيمة 

 الدلالة
 القرار

 التحسن
 3.65 28.38 55 الذكور 

 فير دال 0.11 383 1.60-
 3.29 28.94 25 اتناع

المقارنة 

 المراودة

 3.85 15.52 55 الذكور 
 فير دال 0.98 383 0.02

 3.91 15.52 25 اتناع

التغذية الراجعة 

 الاجتماعية

 4.94 24.55 55 الذكور 
 فير دال 0.10 383 1.64

 4.81 23.73 25 اتناع

الحالات 

 الفيزيولوجية

 3.90 24.31 55 الذكور 
 دال 0.02 383 2.29-

 3.26 25.15 25 اتناع

الكفاءة الذاتية 

 في القراءة

 8.10 96.70 55 الذكور 
 فير دال 0.39 383 0.87-

 7.73 97.40 25 اتناع

ن م (والتغذية الراجعة الاجتماعية، والمقارنة المرصودة، التحسن) عاد ( أن قيم الدلالة اتحصائية لأ9يتض، من الجدول )

( علاى التوالي، وهذا ما يشير إلى قبول 0,05< 0.39 -0.10 - 0.98 - 0.11، وللمقياس كيل، أك ر من مستوى الدلالة )المقياس

مستوى بين الطلاب والطالبات في  (α=0.05الفر ية الصفرية  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

، وف
ً
ي تصوراههم حول مستوى تحس هم في القراءة، وتصوراههم حول مقارنجهم المرصودة بين كفاءههم الذاتية في القراءة عموما

مستوى التغذية الراجعة الاجتماعية الاي يحصلون مستوى كفاءههم الذاتية في القراءة وكفاءة  ملائهم في الصف، وتصوراههم حول 

 أن قيمة الدلالة اتحصائية لبعد )الحالات كما ي .عليها من الأفراد في بىئجهم ا حيطة حول كفاءههم في القراءة
ً
تض، من الجدول أيضا

(، وهذا ما يشير إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين 0,05>0.023الفيزيولوجية( من المقياس، أصغر من مستوى الدلالة )

رن أ هن فالطالبات  الطلاب والطالبات في تصوراههم حول حالاههم الفيزيولوجية الاي يشعرون بها في أثناء القراءة، أكثر يتصوا

 بالقراءة من الطلاب.  
ً
 واستمتاعا

ً
    ارتياحا
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 الفرع العربيالثانوي  ثلالثالطلبة الصف  التفسيري النتائج المتعلقة بالسؤاو الثالث: ما مستوى الاستيعاب  -11-3

 لنصوص القراءة؟

يل من إجابات الطلاب والطالبات علاى أسئلة اختبار للإجابة عن هذا الس ال حُسبت المتوسطات والانحرافات المعيارية ل

 الآتي:( 10)، كما يتبين من الجدول التفسيري الاستيعاب 

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى الاستيعاب الاستنتاجي للطلاب والطالبات10جدول ) 

 مستوى الاستيعاب الانحراف المعياري  المتوسط العدد الجنس

 متوس  4.35 19.08 55 ذكور 

 متوس  5.02 19.73 25 إناث

 متوس  4.71 19.41 80 العينة ككل

  التفسيري (، أن مستوى استيعاب الطلبة 8يتبين من الجدول )
ً
(، 19.41بمتوس  قدره ) ،لنصوص القراءة كان متوسطا

 بمتوسطين4.71وانحران معياري )
ً
 .( علاى التوالي19.73 -19.08)حسابيين  (؛ وقد كان مستوى كل من الذكور واتناع متوسطا

 الثالثما الفرق في مستوى الاستيعاب التفسيري لنصوص القراءة بين طلاب الصف النتائج المتعلقة بالسؤاو الرابع:  -11-4

  ، وبين طالباته؟الفرع العربيالثانوي 

 الصفرية الاي تنلما  هذاللإجابة عن 
ُ
 بين الطلاب والطالبات في  علاى عدم وجود الس ال اختُِ رتِ الفر ية

ً
فروق دالة إحصائيا

، باستخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة للفروق (α=0.05عند مستوى دلالة ) لنصوص القراءة التفسيري مستوى استيعابهم 

ن في الجدول )  ( الآتي:11بين المتوسطات، كما هو مبيا

 لمتغير الجنس   التفسيري وى الاستيعاب ( لدلالة الفرق في مستT-test( نتائج اختبار ت )11جدول )
ً
 للطلبة تبعا

 المتوسط العدد الجنس المتغير
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة  ت(

درجة 

 الحرية

قيمة 

 الدلالة
 القرار

الاستيعاب 

 التفسيري 

 4.35 19.08 189 الذكور 
 فير دال 0.17 383 1.37-

 5.02 19.73 196 اتناع

يهر نتائج الجدول )
ُ
(، وبالتالي قبول 0.05<0.17( كانت أك ر من مستوى الدلالة )1,37-أن قيمة الدلالة لاختبار )ت=(، 11ت

 عند مستوى دلالة )
ً
( بين الطلاب والطالبات في مستوى استيعابهم α=0.05الفر ية الصفرية  عدم وجود فرق دال إحصائيا

 متوسطتفسيري نسين مستوى استيعاب لنصوص القراءة. فالمتوسطات تيهر أن لدى الطلبة من الج التفسيري 
ً
 .ا

الفرع الثانوي  الثالثما أثر مستوى الكفاءة الذاتية في القراءة لطلبة الصف  النتائج المتعلقة بالسؤاو الخامس: -11-5

 في مستوى استيعابه  التفسيري؟ العربي
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 الصفرية الاي تنلما 
ُ
 عند مستوى دلالة علا علاى عدم وجود للإجابة عن هذا الس ال اختُِ رتِ الفر ية

ً
قة ارتباطية دالة إحصائيا

(α=0.05 بين )معاملات ارتباط بيرسون  ، بحسابالتفسيري وبين مستوى استيعابهم للطلبة القراءة  مستوى الكفاءة الذاتية في

ك ليل من وذل تفسيري ال، وبين الدرجة اليلية لاختبار الاستيعاب وأ عادهالقراءة الكفاءة الذاتية في بين الدرجات اليلية لمقياس 

 ( الآتي:12كما هو مبين في الجدول )لعينة، يل االذكور واتناع ول

 ودلالاهها المعنوية التفسيري وبين درجات الاستيعاب  الكفاءة الذاتية في القراءة ( بين درجات Pearson( معاملات ارتباط بيرسون )12جدول )

 المتغير التابع                 

 

 ستقلةالمتغيرات الم

 التفسيري مستوى الاستيعاب 

 كل العينة الإناث الذكور 

 قيمة الدلالة معامل الارتباط قيمة الدلالة معامل الارتباط قيمة الدلالة معامل الارتباط

 0.00 0.73** 0.00 0.61** 0.00 0.64** التحسن

 0.00 0.64** 0.00 0.53** 0.00 0.47** المقارنة المراودة

 0.00 0.69** 0.00 0.56** 0.00 0.55** عة الاجتماعيةالتغذية الراج

 0.00 0.70** 0.00 0.51** 0.00 0.59** الحالات الانفعالية

 0.00 0.70** 0.00 0.56** 0.00 0.60** الكفاءة الذاتية في القراءة  المقياس ككل(

 ( باتجاهين.0.01معامل الارتباط دال عند مستوى دلالة ) **

المقارنة  التحسن) وأ عادهالقراءة  الكفاءة الذاتية في( أن معاملات الارتباط بين درجات مقياس 12يتض، من الجدول )

بالنسبة للطلاب  التفسيري (، وبين درجات اختبار الاستيعاب التغذية الراجعة الاجتماعية، الحالات الانفعالية، المرصودة

  ، كما أ ها دالةمقبولةملات ارتباط (، ويي معا0.73-0.47لعينة تراوحت بين )يل اوالطالبات ول
ً
دلالة  ى عند مستو إحصائيا

(α=0.05 إذ إن قيم دلالاهها المعنوية أصغر من مستو ،) (. وهذا يدل علاى وجود علاقة ارتباطية طردية ودالة 0.05>0.00الدلالة ) ى

 بين 
ً
لنصوص  التفسيري درجة استيعابهم  وبينكيل  والعينةللطلاب والطالبات القراءة  مستوى الكفاءة الذاتية فيإحصائيا

 القراءة. 

لنصوص القراءة من خلاو  التفسيري استيعاب الطلبة  بمستوى النتائج المتعلقة بالسؤاو السادس: هل يمكن التنبؤ  -11-6

  ؟مستوى كفاءته  الذاتية في القراءة

طريقددددة الانحدددددار  وفددددد( Multiple Liner Regression) للإجابددددة عددددن هددددذا السدددد ال اسددددتخدم نمددددوذج الانحدددددار الخطددددي المتعدددددد

 ( الآتيين.14، 13، كما هو موض، في الجدولين )(Stepwise Regression)التدريجي 

 (Stepwise)( معاملات الارتباط والتحديد المتعدد، والأخطاء المعيارية، ونتائج تحليل تباين الانحدار الخطي المتعدد وفد طريقة 13جدول )

 النموذج
 معامل الارتباط

 المتعدد  ر(

معامل 

 (2التحديد  ر

الخطأ المعياري 

 للتقدير

 قي  التغير في إحصائيات: (ANOVA تحليل التباين 

 دلالة  ف(  2د.ح  ف( 2ر الدلالة قيمة  ف(
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 0.000 383 448.793 0.540  أ(0.00 448.793 3.202 0.540  أ(0.735 1

 0.000 382 22.131 0.025  ب(0.00 247.842 3.117 0.565  ب(0.752 2

 0.000 381 22.298 0.024  جا(0.00 181.873 3.034 0.589  جا(0.767 3

 التحسن، المقارنة المرصودة، التغذية الراجعة الاجتماعية.( التنب ات)الحد الثابت(، جد) .، المقارنة المرصودةالتحسنالتنب ات )الحد الثابت(،  )ب( .التحسن ،التنب ات )الحد الثابت( أ( 

، المقارنة المرصودة، التغذية الراجعة التحسنمن الانحدار ) الثالث( أن معامل الارتباط المتعدد للنموذج 13يوض، الجدول )

 عند مستوى دلالة )0.767، ر=الاجتماعية
ً
 إحصائيا

 
 ودالا

ً
(، إذ إن قيمة الدلالة لد )ن( في اختبار تحليل تباين α=0.05( كان عاليا

في هذا النموذج  ةالمستقل ات(، وهذا يدل علاى أن المتغير 0.05>0.00ات  كانت أصغر من مستوى الدلالة )الانحدار للنموذج ذ

  ترتب (، التغذية الراجعة الاجتماعيةو المقارنة المرصودة، و ، التحسن)
ً
 ارتباطا

ً
 بالمتغير التا ع )الاستيعاب  إيجابيا

ً
 إحصائيا

 
دالا

%( من التباين في درجات الاستيعاب 58.9( إلى أن حوالي ).5890=2)ر المعتمد الثالثذج (. ويشير معامل التحديد للنمو التفسيري 

( وترجع ةالمستقل ت)المتغيرا، والمقارنة المرصودة، والتغذية الراجعة الاجتماعية التحسن)المتغير التا ع( تفسرها درجات  التفسيري 

 كل من 54إليها، أي تمثلُ )
َ
في التنب  بدرجة  رنة المرصودة، والتغذية الراجعة الاجتماعية، والمقادرجة التحسن%( مقدرة

 )التفسيري للطلبةالاستيعاب 
ً
عن  في النموذج ( 0.540، ويلاح  من قيم التغير في معامل التحديد أن  كان في النموذج الأول كبيرا

 ،التفسيري %( في تفسير الاستيعاب 54تسهم بنسبة ) (التحسن)درجة مما يدل علاى أن ، (0.024( والثالث )0.025)بكثير الثاحي

 
ً
 2.5بنسبة )في   (صودةالمقارنة المر ) سهمت؛ و (0,05>0,00) وهو إسهام معنوي ودال إحصائيا

ً
%(، وهو معنوي ودال إحصائيا

 أن الخطأ13هذا ويتبين من الجدول ) .%(2.4في  بنسبة ) (التغذية الراجعة الاجتماعية)، بىنما تسهم (0,05>0,00)
ً
 ( أيضا

 من النموذج الأول حا  المعياري للتقدير 
ً
(، وهو مقدار صغير يدل علاى 3.034) الثالث بلغ في النموذج، و الثالثيتناقلم تدريجيا

 ( الآتي:       14جودة النموذج في التنب . أما نتائج معاملات الانحدار فيوضحها الجدول )

 (Stepwise)وفد طريقة الانحدار التدريجي  التفسيري والاستيعاب  ة الذاتية في القراءةللكفاء( نتائج معاملات الانحدار الخطي المتعدد 14جدول )

 النموذج
 المعاملات غير المعيارية المعاملات المعيارية

 الدلالة ت
 بيتا الخطأ المعياري  معاملات الانحدار

 0.000 6.709-  - 1.356 9.095-  الحااااااااد الثابت( 1

 0.000 21.185 0.735 0.047 0.995 التحسن

 0.000 7.854- -  2.248 17.657-  الحااااااااد الثابت( 2

 0.000 11.612 1.190 0.139 1.611 التحسن

 0.000 4.704- 0.482- 0.125 0.586- المقارنة المراودة

 0.000 7.349-  - 2.209 16.232-  الحااااااااد الثابت( 3

 0.000 6.999 0.856 0.166 1.158 التحسن

 0.000 6.452- 0.354- 0.255 1.647- المقارنة المراودة
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 النموذج
 المعاملات غير المعيارية المعاملات المعيارية

 الدلالة ت
 بيتا الخطأ المعياري  معاملات الانحدار

 0.000 4.722 0.202 0.246 1.160 التغذية الراجعة الاجتماعية

ن الجدول )  عند مستوى 16.232-المعتمد بلغ ) الثالث(، أن الحد الثابت )ثابت الانحدار( للنموذج 14يُبيا
 
(، وهو دال إحصائيا

(، كما يبين أن معامل 0,05>0.000إن قيمة دلالة )ت( للحد الثابت كانت أصغر من مستوى الدلالة )(، إذ α=0.05دلالة )

 )1.158)تحسنللالانحدار 
ً
(، فقيمة دلالجها أصغر من مستوى 1.647-) المقارنة المرصودة(، وكذلك 0.05>0,000( دال إحصائيا

 للتغذية الراجعة(0.05>0.000الدلالة )
ً
في حين تم (، 0,05>0.000قيمة دلالجها أصغر من مستوى الدلالة )(، ف1.346) ، وأيضا

 إذ كانت قيمة دلالت  أك ر من  نلأ  ؛واستبعاده من النموذج الحالات الانفعاليةحذن متغير 
ً
معامل انحداره فير دال إحصائيا

، درجة التحسنلبة من خلال للط التفسيري (. وبالتالي فإن  يمكن التنب  بمستوى الاستيعاب 0.05<0.834مستوى الدلالة )

+  16.232-=]التفسيري تقدير مستوى الاستيعاب وفد معادلة الانحدار الآتي:  والمقارنة المرصودة، والتغذية الراجعة الاجتماعية

 التحسنأي أن  يادة درجة  ؛[التغذية الراجعة الاجتماعية(×  1.346+   (المقارنة المراودة × 1.647  -( التحسن × 1.158 

المقارنة المرصودة درجة واحدة وأن  يادة درجة  ،(1.158بدرجة قدرها ) التفسيري جة واحدة ت دي إلى  يادة مستوى الاستيعاب در 

وأن  يادة درجة التغذية الراجعة الاجتماعية درجة واحدة ت دي  ،(1.647بمقدار ) التفسيري مستوى الاستيعاب  نقلم دي إلى ت

 أن قيمة بىتا 14ويلاح  من الجدول ) (.1.346سيري بدرجة قدرها )إلى  يادة مستوى الاستيعاب التف
ً
 لتحسنبعد الالمطلقة ( أيضا

ومن قيمة بىتا المطلقة للتغذية الراجعة  (0.354) المطلقة للمقارنة المرصودة( أك ر من قيمة بىتا 0.856) الثالثكانت في النموذج 

 في مستوى الاستيعاب  ى تحسن كفاءههم الذاتية في القراءةتصورات الطلبة حول مستو أن علاى  ا يدلا ، مما (0.202)
ً
هو الأكثر تأثيرا

، ثم تليها في التأثير تصوراههم حول مقارنجهم المرصودة بين كفاءههم الذاتية في القراءة وبين كفاءة  ملائهمالتفسيري للطلبة، 

 م ا حيطة حول كفاءههم الذاتية في القراءة.الاي يحصلون عليها من بىئجه الاجتماعية التغذية الراجعة تصوراههم حول 

 :مناقشة النتائج .12

 كان متوسط مستوى كفاءة الطلبة الذاتية في القراءة أن بالسؤاو الأوو من الدراسة أظهرت النتائج المتعلقة 
ً
، وقد يعود ا

 تطوير كفاءههم الذاتيةذلك إلى فياب ال رامج ا ختلفة لتدريع الطلبة علاى 
ً
 افتقار ا حتوى التعلي ي ، حيث يلاح  عموما

 والأحشطة والمقررات المدرسية في مراحل التعليم ا ختلفة إلى ال رامج التدريسية 
ا
ومهارات القراءة ز علاى عادات الدراسة الاي ترك

لكفاءة الذاتية ا، ذلك أن وبالتالي امتلاط كفاءة ذاتية مرتفعة ؛الاي من شأ ها أن تعز  الدافعية القرائية لدى المتعلميناهها وفنيا 

وهو ما ي ثر بدوره في معتقداههم  ،إذ إن الطلبة المدفوعين يقرؤون أكثر ترتب  بالدافعية (Wiltgen, 2011) ويلتجنكما ي كد 

 كقراء. 
ً
من شأن ذلك أن ي ثر في مستوى الكفاءة ، فإن لضعف الوسائل المتبعة في  يادة الدافعية القرائية لدى المتعلمينونيرا

، يضان إلى بأن ترجع تصوراههم الاخصية لأنفسهم كقراء إلى نوع من اتر اء النفس ي الم سس علاى خ رات ذاتية فق الذاتية، 
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ذلك أن دافع الطلبة للقراءة إنما هو النجا  في المقررات المدرسية بالدرجة الأولى، فهو دافع خارجي من شأن  أن ي ثر في مستوى 

 (،2011و)العلوان وا حاسنة،  (،2009و)الزق،  ،(Nevill, 2008هذه النتيجة مع دراسات ) قتقد اتفو  تقييمهم لقدراههم القرائية.

 والاي أشارت كلها إلى أن (، Zare & Mobarakeh, 2011و) (Wang, 2011)و
ً
. مستوى كفاءة الطلبة الذاتية في القراءة  كان متوسطا

 
ا
المرحلة التعليمية الاي توجهت إليها الدراسة، ونوع اللغة الاي فاوت تمن فم علاى الر فاق معيم الدراسات علاى هذه النتيجة وإن ات

يبعد أي تأثير ما لهذين العاملين في مستوى الكفاءة الذاتية إلى حدا ما، لغة ثانية،  أملغة الأم ال سواء أكانتيتعامل معها المتعلم 

كل من عاملاي اللغة والمرحلة التعليمية في الكفاءة الذاتية  وإن كان ذلك بحاجة إلى مزيد من البحوع الأخرى المقارنة الاي تدرس أثر

 بين الطلاب والطالبات في  القرائية.
ً
ولقد أشارت النتائج المتعلقة بالس ال الثاحي من الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا

الدراسية ذاهها، من حيث المقررات  القراءة، ولعل السبع في ذلك هو أن الطلبة يتعر ون لليرون مستوى كفاءههم الذاتية في

  هذا من جهة، ومن جهة أخرى،  فإنا ، المدرسينالدراسية وأساليع 
ا
ع  يرتب  بالرفبة والال زام ومقدار الجهد النجا  وتوق

المبذول، ولىس إلى نوع الجنس، كما يرجع إلى عوامل وم ثرات صخصية وبييية واجتماعية ت ثر في الدافعية والتنييم الذاتي 

في عدم  (2011(، و)العلوان وا حاسنة، 2009. واتفقت هذه النتيجة مع دراساي )الزق، (Pajers, 2002وبالتالي في الكفاءة الذاتية )

فقد أظهرت أن مستوى  بالسؤالين الثالث والرابعأما النتائج المتعلقة  في الكفاءة الذاتية القرائية. وجود فروق بين الجنسين

 ي لدى الطلبة كان متوسطالاستيعاب الاستنتاج
ً
مع عدم وجود فروق دالة إحصائية بين الذكور واتناع في ذلك، وقد يعود ذلك  ا

إلا أن ال ركيز الأك ر في أهمية ملحوظة، إلى أن المناهج الحالية علاى الرفم من أ ها أولت الاستيعاب القرائي بمختلف مستوياهها 

من خلال تحديد معاحي  ،للطلبة ما  ال ينصع علاى المستوى الحرفي للنلما  وشرحها المدرسينعملية تناول النصوص من قبل 

بالسؤالين وقد أظهرت النتائج المتعلقة  المفردات وتحديد الفكر الرئىسة والفرعية للنلم، وال رتىع الزماحي والمياحي لجحداع.

 اءة القر  كفاءة الطلبة الذاتية فيبين  طرديةوجود علاقة ارتباطية  الخامس والسادس
ً
التفسيري بحيث  همستيعاباوبين عموما

الكفاءة  أنا  وء  علاى، وقد يفسر ذلك يمكن التنب  بمستوى استيعابهم التفسيري من خلال مستوى كفاءههم الذاتية القرائية

 ,Shunk) كد شنك ، حا  أ(Bandura, 1997)باندورا  إلى ذلككما أشار  افعية التعلم الذاتية من أهم العوامل والم ثرات المرتبطة بد

2003 
ً
( أن الكفاءة الذاتية المدركة للطلبة، أو معتقداههم الاخصية حول قدراههم علاى التعلم، أو سلوكياههم الأدائية ت دي دورا

 في دافعيجهم للتعلم؛ بل أ ان  ميرمان )
 
أن الكفاءة الذاتية ت ثر في مهارات التعلم بطريقة مباشرة أو  (Zimmerman, 1997مهما

ثابرة لدى المتعلم الناتجين من ر مباشرة من خلال رفع مستوى المثابرة. وبالتالي فإن من شأن  يادة دافعية التعلم ومستوى المفي

دفع  إلى مزيد من التحدي واتصرار علاى مواجهة كل العقبات والمعوقات   الذاتية المدركة في القراءة أن تمعتقدات  و تصورات

ء، وبالتالي رفع مستوى استيعاب  التفسيري لمضامين . راك  للمعاحي الضمنية فير الصريحة للنلم المقرو القرائية الاي تحول دون إد

( في أن الطلبة الذين ,Zimmerman, Bandura, and Martinez-pons, 1992وهو ما أشار إلي  كل من  ميرمان وباندورا ومارتىنيزبوحس)
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 لكفاءاههم الذاتية يو 
ً
 عاليا

ً
، وييهرون مستوياتق يمتليون إدراكا

ً
 كبيرا

ً
اجهون المهمات الموصوفة بطا ع التحدي، ويبذلون جهدا

 في استخدام 
ً
ة عالية في إس راتيجيقليلة من القلد، ومرونة

ا
، وييهرون دق

ً
ات التعلم، وهم قادرون علاى تنييم تعلمهم ذاتيا

 يبتعدون  الذات منخفض بكفاءة إحساس لديهم ذينال الأصخاص ( أنBandura, 1988ويضيف باندورا ) تقييمهم الذاتي لأدائهم.

النا ، لديهم  والأداء تحقيد أهدافهم، في  عيفة مقدرة ويمتليون  كجهديدات صخصية إدراكها إلى ويتجهون  الصعبة المهام عن

 ي خر امم الصعبة المواقف في قدراههم و عف مجهوداههم نقلم إلى اتخفاق يعزون حيث ،تواجههم الاي العقبات علاى يتوقف

 الذات مرتفع بكفاءة  إحساس لديهم الذين العكس، فإن الأصخاص وعلاى اتخفاق، عقع بكفاءة الذات اتحساس اس رداد

ين، الصعبة المهام من يق ربون   الذات بكفاءة اتحساس اس رداد في سرعة ولديهم الصعبة في المواقف مجهوداههم وترتفع متحدا

 كفاءة من المرتفعة فالمستويات الأدائية، الذات واتنجا ات بكفاءة الثقة سببية بين قةعلا وجود كذلك وي كد عقع اتخفاق،

 ,Naseri)( وMills et al, 2006) ايمع دراس نتيجة هذه الدراسة قد اتفقتو . الأدائية من اتنجا ات المرتفعةالمستويات  تلا م الذات

وال راعة في القراءة والاستيعاب القرائي معتقدات الذاتية في القراءة ن بي ارتباطية طرديةإلى وجود علاقة  اأشارت نتيلال( 2012

 
ً
 . ( الاي توصلت إلى عدم وجود علاقة بي هماNicholas et al, 2012؛ واختلفت مع دراسة )عموما

 المقترحات:التوايات و  .13

  وء ما توصلت إلي  الدراسة من نتائج يق ر  الباحث ما يلاي: علاى

علاى المهمات والفنيات المتعلمين  تدريعمعلمين وللقائمين علاى العملية التعليمية لتدريبهم علاى كيفية عقد دورات تدريبية لل −

ي ثر في مستوى استيعاب  الأمر الذي قد، كفاءههم الذاتيةات القرائية الفاعلة الاي تسهم في رفع مستوى س راتيجيات و 

 .ختلفةالطلبة لمضامين النصوص العلمية في مقرراههم الدراسية ا 

إجراء دراسات تنب ية تبحث في العوامل والمتغيرات الأخرى الاي ت ثر في مستويات الاستيعاب القرائي ودرجة تأثيرها،  −

 الدافعية القرائية وفيرها.ك 

لكفاءة الذاتية للطلبة، كالمرحلة التعليمية ونوع اللغة، ودرجة الوعي ما اعن العوامل الاي ت ثر في مستوى إجراء دراسات  −

 ات القراءة وفيرها.إس راتيجيوراء المعرفي ب
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 ملاحق الدراسة

 ( مقياس الكفاءة الذاتية في القراءة1الملحق  

 ي الطالبة:عزيزي الطالع/عزيزت

، 1تمثل قائمة العبارات أدناه مجموعة من المعلومات حول القراءة. وأمام كل عبارة من هذه العبارات خمس درجات من خيدارات اتجابدة )

 (، وتعني كل درجة م ها ما يلاي:5، 4، 3، 2

 :  (1 الدرجة  −
 
افق أبدا   غير مو

افق:  (2 الدرجة  −   مو

   متردد:  (3 الدرجة  −

افق : (4 الدرجة  −   مو

 :  (5 الدرجة  −
 
افق جدا   مو

 أن  لا توجد إجابة صدحيحة وأخد
ً
، ثم  ع دائرة حول الدرجة الاي تمثل درجة موافقتك أو رفضك. علما ق

رى لذلك اقرأ كل عبارة م ها بدقة وتأنا

 فير صحيحة، وإنما يي صحيحة طالما إ ها تمثل وجهة نيرط.

 شاكرا لك تعاونك

 الباحث

 البيانات:

 أنث  □  ذكر □ الجنس:
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 البند الرق  البعد
افق  غير مو

 أبدا
افقغير  افق متردد مو  مو

افق  مو

 جدا

 5 4 3 2 1 أعتقد بأنني قار  جيد  1 -

SF 2 5 4 3 2 1 أستطيع أن أقول: إن أستاذي يحع أن يستمع إلي وأنا أقرأ 

SF 3 5 4 3 2 1 يعتقد أستاذي أن قراءتي جيدة 

OC 4 5 4 3 2 1 لائيأقرأ  سرعة أك ر من  م 

PS 5  5 4 3 2 1 أحع أن أقرأ بصوت عالق 

OC 6  5 4 3 2 1 عندما أقرأ، أستطيع تعران معاحي اليلمات أفضل من  ملائي 

SF 7 5 4 3 2 1 يحع  ملائي في الصف الاستماع إليا وأنا أقرأ 

PS 8 5 4 3 2 1 أشعر بارتيا  داخلاي عندما أقرأ 

SF 9  5 4 3 2 1 أن قراءتي جميلةيعتقد  ملائي في الصف 

PR 10 5 4 3 2 1 عندما أقرأ، لا أجد صعوبة كما كنت من ذي قبل 

OC 11 5 4 3 2 1 يبدو لي أحي أعرن كلمات أكثر من  ملائي 

SF 12 د  5 4 3 2 1 يعتقد أفراد أسرتي أحي قار  جيا

PR 13 5 4 3 2 1 أشعر بحالة جيدة في أثناء القراءة 

OC 14 5 4 3 2 1 قرؤه أفضل من  ملائيأفهم ما أ 

PR 15 5 4 3 2 1 عندما أقرأ أحتاج إلى مساعدة أقل من ذي قبل 

PS 16 5 4 3 2 1 تشعرحي القراءة بالسعادة الداخلية 

SF 17 5 4 3 2 1 يعتقد أستاذي أحي قار  جيد 

PR 18 5 4 3 2 1 القراءة سهلة بالنسبة لي أكثر من ذي قبل 

PR 19  5 4 3 2 1 أسرع من ذي قبل وعلاى نحأقرأ 

OC 20  5 4 3 2 1 أفضل من  ملائي في الصف علاى نحوأقرأ 

PS 21 5 4 3 2 1 أشعر بالطمأنىنة عندما أقرأ 

OC 22 5 4 3 2 1 أقرأ أكثر من  ملائي 

PR 23 5 4 3 2 1 أفهم ما أقرؤه أفضل من ذي قبل 

PR 24  5 4 3 2 1 قبلأتعرن معاحي اليلمات عندما أقرأ أفضل من ذي 
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 البند الرق  البعد
افق  غير مو

 أبدا
افقغير  افق متردد مو  مو

افق  مو

 جدا

PS 25 5 4 3 2 1 أشعر بالراحة عندما أقرأ 

PS 26 5 4 3 2 1 أعتقد أن القراءة مريحة 

PR 27 5 4 3 2 1 أقرأ الآن أفضل من ذي قبل 

PR 28  5 4 3 2 1 عندما أقرأ، أتعرن كلمات أكثر من ذي قبل 

PS 29 5 4 3 2 1 القراءة تشعرحي بأحي في حالة جيدة 

SF 30 5 4 3 2 1  ملائي أحي قار  جيد يعتقد 

SF 31  
ً
 5 4 3 2 1 يعتقد أفراد أسرتي أن قراءتي جميلة جدا

PS 32 5 4 3 2 1 أتمتع بالقراءة 

SF 33 5 4 3 2 1 يحع أفراد أسرتي الاستماع إلي وأنا أقرأ 

 

 ( اختبار الاستيعاب التفسيري 2الملحق  

 عزيزي الطالب/عزيزتي الطالبة:

ان أ ار، وهما مقسمان إلى مجموعة أمامك نصا ان نثريان: أولهما للدكتور ما ن مبارط، وثانيهما للدكتور محمد سعيد الحفا دبيا

م اتجابة ( أمابو ع إشارة ) ،ثم أجع عن الأسئلة المتعلقة ب  ،علاى حدة قراءة متأنية وفاحصةم هما من الفقرات. اقرأ كل نلم 

 .لنلمَّ الصحيحة من خلال فهمك ا

 تعاونكشاكرا لك 

 الباحث

 النص الأوو 

 اقرأ النص ث  أجب:

 (1) 

يامَ  إنَّ  غويَّ  النا
 
غةِ  أبناءِ  علاى يفرِضَ  أن   شأنِِ   من الل

 
  الواحدةِ  الل

ً
  سلوكا

ً
؛ أو متشابها

ً
ا لأنَّ ُ  مُتقاربا  عما

 
 مِن   نفوسِهم   في قامَ  مُنبَعث

اي والمفاهيمِ  القِيَمِ  في تقاربق  أو تشاب ق 
ا
رَت   ال تِ  وإذا. لغجُهُم   اع ه عَ َّ

َ
  كان

ً
 أساسا

ُ
قافة

َّ
سُسِ  من الث

ُ
  الوحدةِ، أ

ً
ةِ، مياهرِ  من ومَيهرا  الأما

  فإنَّ 
َ
غة
 
يامُ  يي الل املُ  النا

ا
قافةِ، لتلك الش

ا
غوي   الث

 
هَرُ الل

 
ي
َ
ةِ  تقومَ  ولن .لها والم   لجما

 
قُم   لم إذا قائمة

َ
ةق  وحدةق  علاى ت .  ثقافيا

ُ
غة
 
عِمادُهُا الل

نا
ا
درطُ  ومن خلالِ  لغتِنا طريدِ  عن   وإن

ُ
رُ، ألفاظِها ن رِ  الواضحةِ  الرؤيةِ  إلى وسيلتُنا ويي ونتصوَّ صو  ليمِ  والتا تِنا تاريخَ  إنا  .السا غويَّ  أما

 
 الل
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  أنَّ  يشهدُ 
َ
ة ت   العربيا

َ
  كان

َ
ةِ  المسيرةِ  مرآة اي الفكريَّ

ا
دَت   ال   وحَّ

َ
فكيرِ  أنماط ها نحوَ  التا هدُ  ماالأهدانِ. ك وحدةِ  وقادَه 

 
غةِ  بتأثيرِ  يَش

 
 في الل

عورِ  ترسيخِ 
ا
ةِ  إلى بالانتماءِ  الش ما

ُ
 .الواحدةِ  الأ

نا غةِ  طريدِ  عن إنَّ
 
دُ  الل ِ

نا، أفيارُنا إطارِها تدورُ  وفي مفاهيمَنا، نحدا
ُ
حديدِ واتدراطِ  خلالِ  مِن   ونحنُ  ومُدركات

ةِ التا  إلى نصلُ  عمليا

فاهُمِ  هم وإلى إدرا مَن   مع التا
ُ
نا طِ ماحعايش

َ
لغةِ عامل   ومجتمعق  أفرادق  من حول

 
 ال
ُ
. فوحدة ِ  من وكونق

ةِ، وحدةِ  عواملِ  أهما  أحدَ  ولا الأمَّ

  أنَّ  يُنكِر أن يستطيع
َ
  الوحدة

َ
ة ةِ، أقوى من وحداهِهم كانت للعرَبِ  اللغويَّ ياسيا   فلقد السا

َ
نا عرن

ُ
  تاريخ

ً
ت   عصورا

َ
ك
َّ
فك
َ
 الوحداتُ  فيها ت

،
ُ
ة ياسيَّ ِ

ولةِ الواحدِةِ  في ت  وقامَ  السا ، أحضانِ الدَّ   وانقسمَتِ  دول 
ُ
ولة ، كِياناتق  إلى الدَّ ةق ق  سياسيَّ

اس ي   :ونيام   وحاكم   اسم   م ها ليلا  في عبا

داحي  في ، وحلعَ، الموصلِ   غدادَ، حم  مَّ  إخشيدي 
ُ
موي   مصرَ، في فاط ي   ث

ُ
غة وبَقِيَتِ  الأندلسِ، في أ

 
  الل

ً
، فالبة

ً
عوبَ،تجمعُ  مُتعالية   الش 

 .الحدودَ  وتتجاوُ  

(2) 

سانِ  كانَ  لقد ِ
ا
تِنا في لل مَتُُ ، أما نُ  وكانَ  حُر  ح 

ا
  الل

ً
  عَيبا

ً
ا مُ  اجتماعيا ِ

رُ، يقدا ِ
ا
فونا أن   يبالي لا اليومَ  ونحنُ  وي خ حنَ  ينثروا مثقا

َّ
 من الل

  أفواهِهِم  
ً
، يمينا

ً
طباؤنا يُبالي ولا وشِمالا

ُ
وا أن   خ   لو .ألسنَجِهِم   حِ بفضائ المنابرَ  يَهز 

َ
رَ  أن   لمنعوا الدولة في المس ولون  أنصف

َ
ش
 
 لم إعلان   يُن

دقيدِ  علاى يمرَّ  ِ  التا غويا
 
فِ   الل

ا
ركيعِ  وبالل

ا
ارجِ وبال  ، الدا ِ

يا ِ
ِ  العاما

لغة، إلى يس يءُ  ما وبيلا
 
  وينشرُ  ال

َ
اءِ  وبينَ  أبنائِنا بينَ  والجهلَ  الخطأ  .القرَّ

نا ق، وعيق  حاجةق إلى في إنَّ
غويا
ُ
لُ  ل طاهُ  أوَّ

ُ
لغةِ  بكرامةِ  وعي   خ

 
ها ال ةِ  لكرامةِ  رمز   وأ َّ  .الأما

(3) 

، من يكن   ومهما ذي فلىسَ  أمرق
ا
 ُ  ال

ُ
ت تِ  فلقد القنوطِ، أو اليأسِ  إلى بداعق  ذكر  ، مرَّ

ُ
ة تِ  الأمَّ   ومرَّ

ُ
غة
 
قق  الل

 وأوقاتِ   عصورِ تمز 

، ها ظنَّ  إذا حاا   عفق
ُ
ها أعداؤ ، أو ماتت   أ َّ ، كادت  ، انتفضَت  ت    الحياةِ  إلى وعادَت   واه زَّ

ُ
ة . والعربيا   من جديدق

 
 وما العربُ  بقيَ  ما باقية

عِ  لىس أنَّ  ندرطَ  أن   علاى الكريمُ، القرآنُ  بقيَ  عص  ِ وحدَهُ  ولا وحدَهُ  بالتا
، تحيا بالحُعا

ُ
غة
 
ها الل ها مَن   إلى حاجةق  في وأ َّ

ُ
مَّ  .ويرعاها يحفي

ُ
 ث

 العربيا  إنَّ 
َ
  ة

 
  لِما باقية

ُ
صف فاتِ والخصائلِم  من ب  تتَّ ي الصا ها الاا

ُ
ون، يعرف ختص 

ُ
قةِ  كلَّ  ويثقون  ا  ِ

ا
ها الث غاتِ  في يي أ َّ

 
 خصائلُم  الل

ماءِ  الحياةِ  رِ والخلودِ، والنا طو  ةِ  والتا ى وبالعربيا
َّ
  تتجلا

ُ
اتِ  إحياءِ  العربِ. وفي وحدة يَّ ِ

ةِ  العاما اتِ  إحياء   القطريَّ قةِ،ا للعصبيَّ ِ
في  وطعن   لضيا

. وفي الوعي ِ
ةِ  الاع زا ِ  القوميا   علاى استعلاء   اليومَ  بالعربيا

 
ة
َ
ف
َ
ن
َ
فِ، وأ

 
خل ةِ  من التا بعيَّ  .التا

(4) 

 
ُ
ةِ  رعاية ِ  والعالِمِ  الحاكمِ  واجعُ  العربيا غويا

 
ربيةِ  اتعلامِ  في يرعاها فالحاكمُ  والأديعِ، والل

ا
عليمِ، يرعاها بحمايجِها وال   من والتا

زاحمةِ 
ُ
ِ، مُزاحمةِ  من مواطنيِ   يرعى كما الم

ياعِ. من أرضَ الوطنِ  كما يصونُ  الا محلالِ  من ويصوُ ها الأجنبيا  يرعاها والعالِمُ   الضَّ

عبيرِ العل ياِ  علاى استيعابِ  قدرهُها تيهرُ  يديِ   باستخدامِها وإحيائها، فعلاى غوي   التا
 
ريدِ  وتذليلِ  بخدمجِها، يرعاها والل

َّ
 والأديعُ  .ليهاإ الط

ذي هو
ا
دُ  ال ِ

  شبابَها، ويجلوها يجدا
ً
ة ِ  تزهو علاى صبيَّ

  عاطفتِِ   من ويمنحُها عروس، كلا
ً
تَ  هل بَخورًا، شذاها فيضوعُ  حرارة مَم 

َ
ش
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رَ؟
 
ها العِط

ُ
، ويصوف

ً
تَ  بيانا

 
رَ؟ هل عَرَف ح  ِ

ها السا
ُ
، لسانِكِ  علاى وي رك

ً
تَ  هل حغما رَ؟ سَمِع 

َ
 رعَ   عدُ، ويي الوَت

هاإن  ، وإِن أ اعوها  و  هُم  رَعَج 

. هُم   أ اعَج 

 الأسئلة

 العلاقة بين اللغة والقومية هي علاقة:  (1

 تطابد. □

 تناظر. □

 تراب . ■

 تضاد. □

 العنوان المناسب للنص هو: (2

 لغتنا العربية فخر انتمائنا لأمتنا. □

 لغتنا العربية مرآة أقطارنا. □

 لغتنا العربية رمز كياننا. □

 بية عنوان هوية أمتنا.لغتنا العر  ■

 الغرض الأساس الذي قصده الكاتب من النص هو: (3

 بيان أهمية اللغة العربية بالنسبة لوحدة الأمة الثقافية. □

 لهوية الأمة وكيا ها. ■
ً
 بيان أهمية اللغة العربية بوصفها رمزا

 بيان أهمية اللغة العربية بالنسبة لوحدة الأمة السياسية. □

 ة الاع زا  باللغة العربية.الدعوة إلى  رور  □

 يستدو من احتفاظ الشعوب العربية بلغتها رغ  تفكك وحدتها السياسية على أن: (4

 اللغة يي المس ولة عن ترسيخ شعور انتماء الشعوب إلى أممها. □

 الوحدة اللغوية أقوى من الوحدة السياسية. ■

 من أهم شروط الوحدة اللغوية لجمة هو وحدهها السياسية. □

 اللغة عامل من أهم عوامل وحدة الأمة السياسية. □

 اللغة التي استخدمها الباحث لعرض أفكاره في النص لغة: (5

 عن شعورق بالأس   علاى ما آل إلي  شأن الأمة العربية في لغجها. □
نما
َ
 ت
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 تنطوي علاى موقف دفاعي  دا اههامات خصوم اللغة العربية إياها بالتخلف والقصور. □

 اللغة العربية.اع زا  وفخر ب ■

 تحذير من تجهيل العرب بلغجهم. □

..."، هو: من يكن   ( من النص: "ومهما3الغرض الذي قصده الكاتب من الفقرة   (6  أمر 

 الدعوة إلى الاع زا  باللغة العربية. □

 التحذير من خطر إحياء العاميات القطرية. □

 دعوة الأمة إلى إحياء اللغة العربية بالتعصع لها. □

مات بقائها واستمرارها. بيان ■ ة اللغة العربية ومقوا  قوا

، لأنها: (7
ًّ
 سلوكيا

 
 وتقاربا

 
 اللغة تفرض على أبنائها وحدة

ر عن قيمق ومفاهيمَ فكرية وثقافية مش ركة نا عة من أنفسهم. ■
ع ا
ُ
 ت

ر السليم. □  وسيلجُهم إلى الرؤية الواضحة والتصوا

ة الواح □ خ الشعور بالانتماء إلى الأما رسا
ُ
 دة.ت

ة. □  النيامُ الشامل لثقافة الأما

ة في الأقطار العربية إلى: (8 ي   يؤدي إحياء العام 

ة. □  تسهيل عملية التواصل اللفيي بين أبناء الأما

ة. ■ قة في الأما  إحياء العصبيات الضيا

ة. □  الوعي القومي لدى أبناء الأما

ر من جمود اللغة الفصحى وقصورها عن مواكبة العصر. □  التحرا

 ص الثانيالن

 اقرأ النص ث  أجب:

 (1) 

ةق  سوى  يحدُع لا لا  في واحدةق  مرَّ
ُ
رنق  ك

َ
ن   ق

َ
ةِ  القضايا إحدى تستطيعَ  أ بَقاتِ  علاى مختلفِ العروقِ  نفسَها تفرِضَ  أن   الهاما

َّ
 .والط

  أصبحَت   فقد
ُ
ة
َ
ها الاي البىئةِ  مُشيل

ُ
  حعىش

ً
ِ  من واحدة

  القضايا، هذه أهما
َ
نا في واتِحسانُ يعىشُ  لا؟! كيف ِ

َ
، تزدادُ  بحشودق  عالم  باستِمرارق
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ا ويُمارِس
ً
  ا مت  غط

ً
نا .البىئةِ  علاى  يِدا

ُ
ت فحيات

َ
  كان

ً
وامِ  علاى ستيونُ  كما أبدا   الدَّ

ً
، إحسانا

ً
مِرُ  اتحسانُ  وبىئة

 
، يستث

َ
  البىئة

ُ
 والبىئة

رِ  الحياةِ  اتحسانَ مصادِرَ  تعطي  ُ  ما بقد 
ُ
ل
ُ
دق  من فيها يبذ  .جَه 

(2) 

ت  
َ
 علا كان

ُ
ة
َ
ةِ  اتحسانِ  ق

َ
  بالبىئ

ً
نِ  علاى قائِمَة و 

َ
رِه ومع ا جهولِ، مِنَ  الخ رِ  إلى تطو  دُ في الفلسَفةِ  عص   يتعمَّ

َ
نِ  أسرارِ  بَدَأ و 

َ
 الي

ةِ، ومياهرِ 
َ
فسيرِ  من لها فوََ عَ  البىئ   ما والتأويلِ  التَّ

َ
ف عَها خفَّ

 
  والبىئةِ  بينَ اتحسانِ  وقامَت   عدها عليِ ، وق

 
عايُشِ  من علاقة  ما التَّ

ت  
َ
ن   لبِث

َ
ت   أ

َ
ل   تحوَّ

ً
ة ، إلى أخرى  مرَّ   أدرط ثمَّ  عَداءق

َ
حيِ   اتحسانُ وحدة

ُ
نِ ا  و 

َ
تدى بِ ، الي بيعةِ  أسرارِ  إلى واه 

َّ
لِِ   مِن   الط  إلى ووصلَ  حَو 

قانةِ، العلمِ  عصرِ  ِ
نَ  تفاعُلاتق  من في البىئةِ  ما اهتدى إلى كما والتا ةق  بي 

، مادَّ   توصار  وطاقةق
ُ
ة ن   عَمَلِِ   مَهمَّ

َ
  أ

َ
ف ِ
ا
  يوظ

َ
 خِدمَتِِ   في البىئة

دَ لنفسِِ   ِ
 المستوى  ليُحقا

ً
 .الأفضلَ  دائما

(3) 

  اتِحسانَ  لكنَّ 
َ
  نفسِِ   علاى أسرن

ً
سَدَ  إسرافا

 
ف
َ
، كلَّ  أ   ش يءق

َ
ةِ، استغلالِ  في فأسرن

َ
اق
َّ
،   بدأت   حاَّ  الط

ُ
ا
َ
نَ  مصادِرُها ت  يدي ، بَي 

رَن س 
َ
ناعَ  في وأ ِ

ت حاَّ  ةِ الصا
َ
ث   ل  لوا

ُ
ناعَة ِ

هرَ  الصا رَ  ال َّ   والهواءَ، والبَح 
َ
رَن عامُلِ  في وأس  ةِ  التَّ

َ
ةِ  مع البىئ دُها كادَ  حاَّ  الطبيعيَّ ِ

 من يجرا

  مِيزاهِها،
ً
قا ِ
، إنجا اتق  ذلك وراءِ  مِن   مُحقا

ً
  ضخمة

ً
فاهيةِ  مِنَ  ومَزيدا   .الرَّ

ً
  العواقِعَ  لتجاهُلِِ   ونتيجة

َ
ةِ، في ِ  لأعمالِ  البعيدة

َ
  البىئ

َ
 ابتدأ

عُ  اليومَ  المعاصِرُ  اتِحسانُ 
َ
مَنَ؛ يدف

َّ
عُ  سبيلِ الِمثالِ  فعلاى الث ثاتُ  تتسبَّ ِ

تِ  في الهواءِ  ملوا ي صخلمق  ألفِ  خمسين مَو 
َ
 )أ
ً
ا لُ  سنويَّ ِ

ا
 هذه تمث

 
ُ
سبة ِ

ا
نِ  الن ةِ  نحو اثنَي 

َ
سبةِ  بالمئ ِ

ا
ة من الن باتِ  اتجماليَّ ِ

رِ  للموتِ( ومِن   الأخرى  للمسبا
َ
زعِجَةِ  العناصِرِ  أكث

ُ
خانُ  ا جالِ  هذا في الم   الدا

ُ
بَعِث ن 

ُ
 الم

غِ  من لفائفِ  ب    صخلمق  ملايين ثلاثةِ  نحو يقتُلُ  الذي التَّ
ً
عِ  ومِنَ  سنويا

َّ
توَق
ُ
زيدَ  أن   الم

َ
  هذهِ  ت

ُ
سبَة ِ

ا
رَةِ  إلى الن

َ
  ملايين صخلمق  عش

ً
ا  في سنويَّ

عُقودِ  أربعةِ 
 
لِ  وجودُ  استمرَّ  إذا القادِمةِ  ال

 
. لقدِ  الياهرةِ  هذه مِث

ً
ا م   عنِ  اتحسانُ  احعزَلَ  حقا

َ
ةِ، ول

َ
دَرِ  م ها، جزء   أنَّ ُ  يشعُرُ  يَعُد   البىئ  بقَ

دُها، أنَّ ُ  يُحِس   صار ما ِ
واُ نُ  اختلَّ  هُنا مِن سيا  .البىئةِ  في التَّ

واُ نِ  اختِلالِ  ومَعَ  ضَعَ  التَّ
َ
د   .من ُ  أقوى  لقانونق  اتحسانُ  خ

َ
ق
َ
ةِ  واُ نُ ت كانَ  ف

َ
سَحِعُ  البىئ

 
ياتِِ   علاى يَن

َ
ةِ، مل ةِ والوجدانيَّ ا العقليَّ  فلمَّ

  التواُ نُ  هذا اختَلَّ 
َ
ياتِ  هذهِ  إلى يمتَد   الاختِلالُ  بدَأ

َ
ل
َ
فَقَدَ  الم

َ
 ُ  اتحسانُ  ف

َ
زان ِ
ا
، العقلايَّ  ات ُ  الوجداحيَّ

َ
زان ِ
ا
ت   وات

َ
  علي  وطغ

 
يَة ِ
  مادا

 
ة
َ
رِف  مُس 

 ُ  جعلت
َ
ربَ  حيات

 
ق
َ
ةِ وحناِ ها، بجَمالِ  شعورُهُ  واختفى الحِسابِ، مسائلِ  إلى أ

َ
  أحضاِ ها في كان أنَّ ُ  وحس يَ  البىئ

ً
  يعىشُ  يوما

ً
 عىشة

 
ً
.  سيطة

ً
ة  طبيعيَّ

(4) 

رًا ففوتِِ   من   صحا قد اتحسانَ  هذا ولكنَّ 
ا
  مُ خ

َ
ية
 
ش
َ
، طريدق  إلى وصولِِ   خ   مسدودق

َ
 التواُ نِ  أنَّ  يُدرِطُ  وابتدَأ

َ
 حَيَوِي   طلع  مَ  إعادة

ةِ  الحياةِ  لصالِِ،  ها اتِحسانِيَّ ِ
ا
ل
ُ
  فاتحسانُ  .ك

ُ
، والبىئة

ُ
ة   يثيرُ  عنوان   الحياتيَّ

ً
  شبكة

ً
دة تفاعلةِ  العناصرِ  مِنَ  مُعقَّ

ُ
اي بيَ ها، فيما الم

َّ
تحتويها  وال

 
ُ
  الطبقة

ُ
  الأرضِ كالماءِ  منَ  الرقيقة

ُ
بِنا، والهواءِ الذي يحي 

َ
ك و 
َ
  هذه بي

ُ
  رُ تنحصِ  الطبقة

ُ
  لم داخلِها. واتِحسانُ  في الحياة

 
 فهمَ  يبدأ
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ِ  المضمونِ 
فاعُلاتِ  لهذه العاما تبادَلةِ  التَّ

ُ
  الم

ا
، وقتق  من إلا   حينَما قريعق

َ
ماءُ  عَرَن

َ
ُ  لم العُل   يَعُد   أنَّ

ً
هُم   مسموحا
َ
 أعيِ هم علاى يضَعُوا أن   ل

اراتِ 
َّ
لِم، ني خص  و   التَّ

َ
ن   أ

َ
وا أ

ُ
  يتجاهَل

َ
ة
َ
 الحي البىئ

َ
ة ِ  فحلُم  عليهِم من  حولِهم، لكن   اتيَّ

لا
ُ
، ك ِ  مشروعق

لا
ُ
رَ ق  جزءق  وك

َ
ثِ  مِنَ  مُق   البَح 

ة تأثيراتِِ   َ وءِ  في ودراستِِ    .العِلميَّ

  العُلماءُ بأنَّ  آمنَ 
َ
ذي اتحساحيَّ  الهدَن

َّ
شيدِ  الاستِخدامِ  مفهومُ  عليِ   ينطوِي  ال ةِ  الرَّ

َ
ةِ، للبىئ  رفيعق  مستوىً  هو تحقيدُ  الحياتيَّ

رِن  للمعىشةِ 
َ
ق  بأقص   بالاحتِفاظِ  مُق  

عِ  منَ  حدا نو  رونِ  في التَّ
 
ةِ  الي عِ اتحسانِ، مِن   يِيَ  الاي البيييَّ ةِ  الأنواعِ  حمايةِ  معَ  صُن   الحيوانيَّ

ةِ، لالاتِ  ووقايَةِ  والنباتيَّ ةِ  الس  لَ  في الحيوانيَّ ب 
َ
مِ. وق

َ
ن   العال

َ
دَ  أ لُ هذا يتحقَّ

 
رق  القِيامُ  يجعُ  ،الهَدَنِ  مِث

 العِل ياِ  البَحثِ  منَ  هائِلق  بقد 

عِ 
 
ةِ، بأحوالِ  الحالياِ  جهلِنا علاى للتغل

َ
دَ بالأدواتِ  وأن البىئ  زوَّ

َ
ةِ  ن خطيِ   الأساسيَّ  للآخرينَ  إرشاد   ذلك في ييونَ  أن   عس   للمُستقبَلِ، للتَّ

أةِ  لِ مراح في البىئةِ  علمُ  يزالُ  لا وقتق  في السبيلِ  سواءَ  يهديهِم
 
ا الأولى النش

َّ
ا عودُهُ، يستوِ  لم

ا
ِ  العلمِ  دَرَجةِ  إلى يصِل   ولم

ذي  المستقلا

عالِمِ 
َ
 .الواضحَةِ  الم

(5) 

ا   أن فيجعُ  العِلاجُ  أمَّ
َ
  نفسِِ   اتحسانِ  منَ  يبدأ

ا
ةِ، منَ  الاستِفادةِ  في الأساسُ  العاملُ  لأن

َ
نَّ ُ  كما البىئ

َ
ر أ

َ
باش
ُ
بَعُ الم  تلويثِها، في السَّ

ذي هوَ و 
َّ
رِ. لذا آخرَ  مشكلاهِها مِن   يُعاحي ال ي مِن بُدَّ  لا الأم  ِ

ةِ  تبنا
َ
ياف ِ  علاى النَّ

لا
ُ
ها ك عِدةِ لأ َّ ص 

َ
عِ، من الوقايةِ  مِفتاُ   الأ ضِ  مع التلو  ر 

َ
 ف

ن   وصارمةق  رادعةق  عُقوباتق 
َ
ِ  المنزِلِ،  عدَ  داخلَ  كانَ  بالبىئةِ، وإِن   يُخِل   لِم

ا
نَ  الوعيِ  بث عوبِ  واطنينَ الم بَي 

ُ
مِ  وش

َ
 ات رارِ   عواقِعِ  العال

  ييهَرُ  لا الذي بالبىئةِ 
َّ
ةِ  الموارِدِ  من البعيدِ، مستفيدينَ  المدى علاى إلا بَةِ  البشرِيَّ دَرَّ

ُ
 من كذلك بُدَّ  ولا البىئةِ، علاى الحِفاظِ  مجالِ  في الم

نسيدِ  ختلفةِ  بين التَّ
ُ
، الأفرادِ  وبين المس ولةِ  الجهاتِ ا 

ً
ةِ  الاعتِماداتِ  توفيرِ  معَ  أيضا ةِ  تنفيذِ  علاى تساعدُ  الاي الماليَّ ةق  أيَّ

َّ
دُ  خط

َّ
تتعل

  البىئةِ. إنَّ  بمجالِ 
َ
ربية
َّ
  ال 

َ
ة ها الأفضلُ  الحل   يي البيييَّ شويِ   علاى العملاي   الفعلِ  رد   لأ َّ

َّ
، الت ِ

جتمعاتِ  سواء   البيئيا
ُ
ةِ  في ا    الغنيَّ

ُ
ث   حَي 

ُ
أ
َ
 ينش

 
ُ
ع صنيعِ، عنِ  التَلو    الفقيرةِ  ا جتمعاتِ  في أم   التَّ

ُ
  حيث

ُ
  ينشأ

ُ
ع رِ  عنِ  التلو  ق 

َ
 .الف

(6) 

  فإنَّ  وهكذا
َ
يِلة
 
رُ  صارَ  البىئةِ  مُش

َ
  إليها يُني

ً
  نِيرة

ً
ة   تيامُليَّ

ً
ة ، سلوكيَّ

ً
  وأصبَحتِ  شاملة

ُ
ها الأرضِ علاى إلى النيرة ، أ َّ  يي مجتمَع 

 
ُ
  الفِكرة

ُ
ة ةِ، علم في الأساسيَّ

َ
ةِ، طبيعي  لجخلاقِ  امتداد   هو واح رامَها الأرضِ  حُعَّ  أنَّ  كما البىئ   وأنَّ  اتحسانيَّ

َ
  ييَ  البىئة

ُ
 أن علاى القادرة

نبِتَ 
ُ
  ت

ً
  محصولا

ً
ا   ثقافيا

ً
ا   وحضاريا

ً
 بالاحِ رام. خليقا

 الأسئلة:

 إن أقدم علاقة نشأت بين الإنسان وبين بيئته كانت علاقة: (9

   صراع. □

   تعايش. □
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   خون.  ■

 عداء. □

 2الغرض الأساس الذي قصد إليه الكاتب من الفقرة   (10
 
ت

َ
  ( من النص: " كان

 
ة
َ
 .." هو: الإنسان   علاق

 بيان مياهر سوء استغلال اتحسان للبىئة. □

 بيان عواقع اختلال التوا ن البيئي علاى حياة اتحسان. ■

 لفت النير إلى تجاهل اتحسان للعواقع البعيدة لأعمال  البييية. □

ة اتحسان. □ ع الهواء علاى صحا  بيان خطر تلوا

ا (11 ستدو  من قوو الكاتب: "أمَّ لاج   ي    أن فياب   الع 
َ
ه   الإنسان   منَ  يبدأ ه نفس 

 
فادة   في الأساس   العامل   لأن ، منَ  الاست  ة 

َ
 كماا البيئ

ه  
َّ
ن
َ
ر أ

َ
باش

 
بَب  الم ها، في السَّ ذي وهوَ  تلويث 

َّ
عاني ال ن   ي  ها م  ر   آخرَ  مشكلات 

 "، على أن:الأم 

 اتحسانَ هو المس ول عن تدهور البىئة. □

  من الحلول المق رحة لمشكلات البىئة. □
َ
 لِ ربيةِ اتحسانِ البيييةِ الأولوية

 إحسانية. □
 
 مشيلة

َ
 البييية

َ
 المشيلة

وا ن إلى البىئة. ■ د الموقف في إعادة التا  اتحسانَ هو سيا

 العنوان المناسب للنص هو: (12

 ن بالبىئة.علاقة اتحسا □

 المشيلة البييية وكيفية علاجها. □

 اتحسان ومشكلات البىئة. ■

 التوا ن البيئي وحياة اتحسان. □

 وفق الكاتب، مر ت علاقة الإنسان بالبيئة من القدم حتى العصر الحالي بالمراحل المتوالية الآتية: (13

، فخون، فمحاولة اكتشان، فعداء، فتوظيف. □  تعايش 

، فمحاولة ■
 
 اكتشان، فتعايش، فعداء، فتوظيف. خون

، فتعايش، فمحاولة اكتشان، فعداء، فتوظيف. □
 
 خون

، فعداء، فمحاولة اكتشان، فتعايش، فتوظيف. □
 
 خون

 ( من النص:3من أسباب طغيان الشعور المادي في حياة الإنسان كما يعرضه الكاتب في الفقرة   (14

 صراعُ  مع البىئة. □



1
/3

0
/2

0
2
4

 

  الدكتور فيصل بكر أحمد   جزر القمرفي الفرع العربي الثانوي  الثالثطلبة الصف ل لاستيعاب التفسيريعلاقتها باو  القرائيةالكفاءة الذاتية   

 

 41-1(،1)5سلسلة الدراسات التربوية وعلم النفس 

 

41 

 بىئة.سوءُ استغلال  لموارد ال □

وا ن البيئي. ■ اجم عن اختلال التا زان العقلاي والوجداحي النا
ا
  الات

ُ
 فقدان

 اختفاءُ شعوره بجمال البىئة. □

15) :
 
ا طرحه الكاتب في النص على أن ستدوُّ مم   ي 

 في الأ مة البييية. ■
ً
ا رت سلبيا

ا
ناعية أث  الصا

َ
 الحركة

ة. □ فاهيا  علاى اتحسانِ أن يسعى نحو مزيدق من الرا

.الص □  راعَ بين اتحسان والبىئة صراع  أبدي 

ة. □  مصدرَ الحركة الصناعية هو البىئة الطبيعيا

 


